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 "الإهداء "

 كُل الحمد والامتنان " أمري، لك   ةُ ومٌُسر أموري وعصم"بسم خالقً     

لم تكن الرحلة قصٌرة ولا الطرٌق محفوفاً بالتسهٌلات لكننً فعلتُها فالحمدُ لله الذي 

 ٌ سر البداٌات وبلغنا النهاٌات .

هدي هذا النجاح إلى سٌدة نساء الكون فً عٌنً التً تركتنً فً منتصف الطرٌق أُ 

لكِ أهدي تخرجً ،أرفع إلٌكِ قبعات الفخر والشرف ، إلى الروح الطاهرة التً 

 الله ) أمً (  فلٌرحمكِ ذهبت بلا رجعة 

إلى الرجل العظٌم الذي أخرج أجمل ما فً داخلً وشجعنً للوصول إلى طموحاتً 

 بً وقرة عٌنً .....إلى )زوجً العزٌز(رفٌق در

 إلى أجمل وألطف طفلتٌن وسر فرحتً )مٌرا ،جنى (

إلى من علمنً  ،مة جمٌلة بأخلاقه وتعاونه ومحبتهإلى أكثر دكتور ترك لً بص

 الأخلاق قبل الحروف إلى )د. إبراهٌم المصري (

ا كانت بصمة إلى أكثر دكتورة ألهمتنً وحببتنً بالتخصص ..كلمة شكراً لا توفٌه

 جمٌلة فً حٌاتً الجامعٌة أسال الله كل التوفٌق لها )د. منال ابو منشار(

 

إلى مصدر قوتً الداعمٌن الساندٌن أرضً الصلبة وجداري المتٌن إلى من راهنوا 

على نجاتً ..وٌذكرونً بمدى قوتً إلى من بذلوا جهداً فً مساعدتً وكانوا عوناً 

 طرٌقً )اهلً ، أخوتً ،اسامة ، امارات (  وسنداً إلى الشموع التً تنٌر 

 

ولا انسى رُفقاء الروح الذٌن شاركونً خطوات هذا الطرٌق إلى من هونوا تعب 

 الطرٌق إلى من شجعونً على المثابرة وإكمال المسٌرة إلى )رفقاء السنٌن (

  

لعزة.. إلى فلسطٌن الحبٌبة .. وعاصمتها الابدٌة .. إلى الشهداء الأبرار .. إلى غزة ا

 إلى الصابرٌن المرابطٌن   

 اهدٌكم جمٌعاً هذا العمل المتواضع وثمرة جهدي ،والله ولً التوفٌق . 
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 " شكر وتقدير  "                                 

 

عروفاً ف كافئُوهُ، فان ل م ت جدوا  ع  إلٌكم م  ن  ن ص  قال رسول الله )صلى الله علٌه وسلم("م 

هُ فا افئُون  ا تُك  تَّى ت روا أ نكم قد كافأتُمُوهُ". )رواه أبو داوود(م   دعُوا لهُ ح 

 إبراهيم المصرياتوجه بالشكر الجزٌل والامتنان العظٌم الى الدكتور الفاضل 

لتفضله بالأشراف على هذه الرسالة، ولكل ما قدمه لً من دعم وتوجٌه وإرشاد 

 اء والتقدٌر .لإتمام هذا العمل على ما هو علٌه فله اسمى عبارات الثن

 كلمات الشكر تقف عاجزة عن شكري لك وحفظك الله وجعلها فً مٌزان حسناتك .

كما اتقدم بالشكر والاحترام والتقدٌر للسادة الافاضل أعضاء لجنة المناقشة الموقرٌن 

 على ما بذلوه من جهد فً قراءة رسالتً المتواضعة 

د العون والمساعدة من قرٌب أو أتقدم بجزٌل الشكر والامتنان إلى كل من أمدنً بٌ

 بعٌد . 

 حفظكم الله . فً جامعة الخلٌل  كما اتوجه بالشكر إلى أعضاء الهٌئة التدرٌسٌة 
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 ممخص

 درجة ممارسة مربيات رياض الأطفال لميارات التفكير التأممي في محافظة الخميل

 الطالبة: جنات الزماعرة

 مصري مإشراف: د. إبراىي

درجة ممارسة مربيات رياض الأطفاؿ لميارات التفكير ة التعرؼ إلى سالدِّراىدفت      

أىداؼ الدراسة تـ تطوير أداة لقياس ميارات التفكير ، ولتحقيؽ الخميؿ محافظة في التأممي

، التأممي لمربيات الأطفاؿ في رياض الأطفاؿ في مديريات التربية والتعميـ في محافظة الخميؿ

عينة الدراسة  المكونة مف عمى  وتـ تطبيقحيث منيج الوصفي التحميمي. ال ةالباحث تاستخدم

أف تقديرات عينة الدراسة عمى رياض الأطفاؿ، وقد أشارت نتائج الدراسة مربيات ( مربية 230)

جاء بدرجة مرتفعة، أما المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة ميارات التفكير التأممي  مقياس

" الرؤية البصرية جاءت بترتيب مجاؿ "ميارات التفكير التأممي الدراسة عف مجالات مقياس 

وجود فروؽ عدـ  كما أظيرت النتائج " في المرتبة الأخيرة. وضع حموؿ بالمرتبة الأولى، ومجاؿ "

لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿ تعزى إلى ومجالاتيا  ميارات التفكير التأمميفي 

وقد  .، وسنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبة، ونوع الروضة، والمديريةالمؤىؿ العمميات متغير 

أوصت الباحثة بضرورة تكثيؼ عدد الدورات التدريبة التي تركز عمى ميارات التفكير التأممي 

 خاصة المربيات الجدد.

 الخميؿ محافظة -ميارات التفكير التأممي  -مربيات رياض الأطفاؿ  كممات المفتاحية:ال
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The Degree to which Kindergarten Educators Practice Reflective 

Thinking  Skills Hebron Governorate 

By 

Jannat Raed Zamare'h 
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Dr. Ibrahim Sulaiman Masri 

Abstract:‎ 

The study aimed to investigate the extent to which kindergarten teachers 

in Hebron Governorate practice contemplative thinking skills. To achieve 

this, a tool was developed to measure contemplative thinking skills 

among kindergarten teachers in Hebron Governorate. The researcher used 

a descriptive-analytical approach and applied it to a sample of 230 

kindergarten teachers. The results indicated a high level of contemplative 

thinking skills among the sample, with visual perception ranking highest 

and problem-solving lowest. The lack of differences in contemplative 

thinking skills among kindergarten teachers in Hebron Governorate was 

attributed to variables such as educational qualifications, years of 

experience, number of training courses, type of kindergarten, and 

directorate. The researcher recommended increasing the number of 

training courses focusing on contemplative thinking skills, especially for 

new teachers. 

Keywords: kindergarten teachers, contemplative thinking skills, Hebron 

Governorate 
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 مقدمة: 4.4

يتميز عصرنا الحاضر بالكثير مف المتغيرات والتطورات المتسارعة في مختمؼ جوانب الحياة،  

معمـ وتدريبو وتطويره حتى يستطيع مواكبة التغيرات والتطورات التي تحدث الوىذا يتطمب إعداد 

ساف في الوقت الحاضر بحاجة اكثر مف أي وقت لأنفي عصرنا مف أجؿ النجاح في حياتو، فا

مضى إلى تعمـ طرائؽ التفكير والتدرب عمى مياراتو فيو بحاجة إلى التعرؼ عمى طرؽ التفكير 

 لاـ والمشي وغيرىا مف الميارات الحياتية .كحاجتو إلى التدرب عمى الك

تغيرات كبيرة  والاتصالاتفي مجاؿ تكنولوجيا المعمومات  المتلاحقةلقد احدثت التطورات السريعة 

نحوىا  الانتباهلمتفكير ينبغي  قاً في المعرفة وعمميات معالجة المعمومات، وأصبح ىناؾ نماذج وطر 

طريؽ  عف (. كما يجب تطوير التعميـ مف أجؿ التفكر، لأف التعميـ 2023ا )فيود، والتركيز عميي

ومف أعظـ يُحسنو ويرفع  مف قيمة الإنساف مف خلاؿ توظيفيا بالعميمة التعميمية. ؾ التعميـ ذل

افلا يتدبروف  ىذه النعـ نعمة العقؿ الذي ىو الة التفكير فالتفكير مطمب ديني لقولو تعالى }

عممية التفكير ليا أىمية كبيرة في العممية التعميمية فيي تجعؿ ، كما أف 24محمد  القراف {

 (2023التعميمية.)مسمح،  يتفاعؿ الفرد مع الخبرات والمواقؼ، وفييا الصؼ أكثر حيوية

ويساعد التفكير المنظـ الفرد عمى التحكـ بالأفكار والتعامؿ معيا بشكؿ منظـ وزيادة ثقتو بنفسو 

ه التعميمي وتحقؽ النتاجات التعميمية ويؤدي تعميـ التفكير إلى كسر الروتيف أثناء ورفع مستوا

 (.2017التدريس ويُصبح البحث عف المعمومة أمراً ممتعاً) الكبيسي ،

مطالبة بتدريب الطلاب عمى التفكير لأف التفكير ىو الذي وبناءً عمى ذلؾ بدأت المراكز التربوية 

تمقيف المعرفة حيثُ أصبح غير مقبوؿ كأساس لعممية التعميـ والتعمـ،  يعطي لمعقؿ قيمة بعيداً عف

ومف الصعب عمى المتعمميف أف يممّوا بالمعرفة التي أخذت تتضاعؼ كثيراً، إضافة إلى ذلؾ فإف 
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الاسموب التقميدي في التعميـ يعيؽ التفكير القائـ عمى المعرفة المتعمقة والقدرة عمى استخداـ تمؾ 

ي حياتيـ اليومية )المرشد والنعيمي 3ؿ المشكلات التي التواجو المتعمميف ؼالمعرفة في ح

،2015.) 

ىدافيا اوتعد مرحمة رياض الأطفاؿ مرحمة تربوية متميزة وقائمة بذاتيا وليا فمسفتيا التربوية و 

عداده اجتماعياً وعقمياً ونفسياً وحركياً لمتعميـ والحياة  والغرض الأساسي منيا تييئة الطفؿ وا 

( وما مف شؾ أف معممة رياض الأطفاؿ تعد مف أىـ 2022الاجتماعية .) النجاحي وآخروف، 

عوامؿ نجاح المرحمة في تحقيؽ أىدافيا، و إعدادىا وتدريبيا يعد أمراً حيوياً لمقياـ بيذه الميمة 

  ادأعد عداد الأكاديمي والثقافي فحسب، بؿ لابد مفلأعمى أكمؿ وجو، ولا يكفي في ىذا الجانب ا

تعمـ الطفؿ  ينتؽميارتيا التأممية التي تعينيا عمى بناء عقوؿ الأطفاؿ بطريقة غير تقميدية، فييا 

 ( 2020مف الاعتماد عمى التمقيف إلى الاعتماد عمى الذات.) محمد، 

ومف أنوع التفكير الميمة التي تحقؽ أعمى مستويات التفكير المختمفة ىو التفكير التأممي الذي 

عمى أنو عممية تكاممية بيف ميارة التفكير والخبرة والبصيرة بحيث يحتاج الفرد إلى  يُنظر إليو

يسيـ   ( . كماKholid et al.2020تطبيؽ تفكيره التأممي في عممية التعمـ وحؿ المشكلات )

التفكير التأممي في تنمية مياراتو لدى المتعمميف بوجو عاـ وتنمية اداء الطمبة بشكؿ خاص. 

نما ضرورة تربوية لا 2018سميح )حيثُ يؤكد  ( عمى أف التفكير التأممي ليس خياراً تربوياً، وا 

إف تنمية قدرة التفكير التأممي عند الطمبة تؤدي إلى فيـ أعمؽ فغنى عنيا. وبناء عمى ذلؾ 

ف توظيؼ التفكير   المعرفة مف عممية خاممة إلى نشاط  يحوؿلممحتوى المعرفي الذي يتعممونو، وا 

لى ربط عناصرىا ببعضيا البعض) عبد المطيؼ، عقمي يفض ي إلى اتقاف أفضؿ محتوى، وا 

2020.) 
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 الإيجابياتإلى أف ىناؾ العديد مف Sevgi, & Zihar, 2020) )سيفجي، وزيياروأشارت 

وبناء الأفكار وتنوعيا خاصة في المراحؿ الأولى تحسف العممية التعميمية  كونيالتأممية ا لمممارسة

سيسيكمير، نيريماف ة التعميمية، وتسيـ في زيادة التفكير الخلاؽ. وفي دراسة مف بناء العممي

(Cicekler, Neriman, 2021 أشارت إلى أنو ) عندما تـ فحص العلاقة بيف ميوؿ التفكير

بداع الأطفاؿ في الدراسة، وجدت علاقة بيف  قوية التأممي لدى معممي ما قبؿ المدرسة وا 

الفعاؿ، والنظرة المينية. وىي الأبعاد الفرعية لنزعة التدريس و  الانفتاح، والتدريس الفضولي

 ع.التفكير التأممي، والطلاقة والأصالة وىي الأبعاد الفرعية للإبدا

لمتفكير التأممي مراحؿ كالوعي بالمشكمة، ومعرفة أسبابيا، والاستجابة ليا بعقد المقارنات مع و  

زوايا، وتحميؿ الأحداث، واشتقاؽ ما يدؿ غيرىا، ووصؼ الأحداث، وفحص المشكمة مف عدة 

عمييا ووضع الفروض لحموليا، وتوليد قواعد خاصة، وتقويـ النظريات، واختيار الفروض 

يجاد الحموؿ، وتقويـ الحؿ النيائي )الكسجي،   ( . 2016وتجربتيا وا 

تربوية أصبحت قضية تنمية التفكير بصفة عامة وميارات التفكير التأممي خاصة مف القضايا ال 

التي تمقى الرعاية والاىتماـ في جميع المؤسسات التعميمية خاصة مرحمة رياض الاطفاؿ التي 

صبح الاىتماـ كبير بقطاع رياض الاطفاؿ بما فيو مف مربيات والمباني والاطفاؿ، حيثُ يتـ ا

مربية اختيار المربيات بناء عمى عدة معايير فاختيار معممةٍ  ليس ككؿ المعممات فيجب عمى 

رياض الأطفاؿ اف تتحمى  بصفاتٍ خاصةٍ فييا لأنيا تتعامؿ مع أطفاؿ بعقميات مختمفة لذلؾ 

يجب اف تكوف المربية مؤىمة عممياً وتربوياً لمقياـ بيذه الميمة ومف ىذه الخصائص العقلانية 

ؽ لضماف والانفعالية والجسمية والمينية لكي تكوف عمى قدرٍ كبير مف المسئولية والعمـ والأخلا

إنتاج جيؿٍ متفوؽٍ ومفكر، فممارسة المربية شتى أنواع ميارات التفكير التأممي يمّكف قدرة الأطفاؿ 
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بممارسة لأنماط متعددة لمتفكير لأف اليدؼ مف التعميـ ىو تعميـ الطفؿ كيؼ يتعمـ وكيؼ يفكر 

 (.2022)عدلي وأخروف، 

مارسة المربيات لأدوار المينة، ويعد معياراً كما تؤدي ميارات التفكير التأممي دوراً ميماً في م

اساساً مف معايير إعداده، لما لو مف دور في النمو الميني، فالمربية ىي المسئولة عف تشجيع 

الأطفاؿ عمى التفكير السميـ أو حرمانيـ مف الإبداع فأف الحاجة إلى تنمية ميارات التفكير بصفة 

مكاناتيـ  عامة والتفكير التأممي بصفة خاصة ضروري لأف تعمـ الاطفاؿ يعتمد عمى قدراتيـ وا 

وحسف أدائيـ لأدوارىـ مف خلاؿ استخداـ استراتيجيات تدريس مناسبة، تساعدىـ عمى تنمية 

 ميارات التفكير لدييـ .

 مشكمة الدراسة:  1.2

 ، حيث إنيا الفترة التيعالـ الطفؿ لتطوير وتغييرالميمة  تُعدّ مرحمة رياض الأطفاؿ مف المراحؿ

بمنظومة ىتماـ لا، الأمر الذي يستدعي زيادة ايبنى فييا منظومة القيـ والميوؿ وطرؽ التفكير

مف خلاؿ التركيز عمى طريقة التفكير  العممية التعميمة وخاصة المربيات في ىذه المرحمة

توجو الشخص نحو التدبر  التفكير مف المنظور الفمسفي بأنو الايجابية في حياة الأطفاؿ، ويعد

تأممي في أفكاره واعتقاداتو وتوقعاتو لتحسيف فيمو لذاتو ووعيو بما يجري حولو واتخاذ موقؼ ال

ويتضمف التفكير بالمعنى المشار إليو مجموعة مف الميارات . رشيد مف وقائع الحياة وأحداثيا

ميميا في إطار التعامؿ مع الأحداث والمواقؼ التعميمية بيقظة وتحوالعادات العقمية يمكف تناوليا 

 بعمؽ.

وتتزايد الحاجة لاستخداـ وتنظيـ ميارات التفكير التأممي لدى معممات رياض الأطفاؿ، حيث 

ظيرت عدة دراسات تطالب بتعميـ المعمـ ميارات التفكير التأممي لما ليا مف انتقاؿ أثر التعمـ، 
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ما أف خبراء وتحسيف الطرؽ والممارسات التي يستخدميا الطلاب أثناء العممية التعميمية، وب

أكدوا عمى أف التعميـ ليس مجرد نقؿ وتمقيف  (2005) زيتوف ، التربية والتعميـ في الوقت الحالي 

لممعمومات، بؿ ىو عممية تعني بالنمو الشامؿ المتكامؿ، فالأساس في التدريس ىو تعميـ الطلاب 

ت في ىذا المجاؿ، كيؼ يفكروف لا كيؼ يحفظوف. ونظراً لما يواجو المعمـ مف تغييرات وتحديا

منو الاعتناء بتطوير مياراتو التفكيرية لتسييؿ عممية بناء تفكير عميؽ عند باً فاصبح مطمو 

فراط الأطفاؿ والاستعانة بالخبرة المعرفية الكامنة وتوظيفيا بشكؿٍ فعاؿ، ومواجية حالات الأ

، لذلؾ مف خلاؿ عمؿ الباحثة في الميداف التعميمي  شعرت بأف عياالسمبي في التفكير اللاو 

ىناؾ مشكمة حقيقية وواقعية تتمثؿ في التقميد الأعمى مف قبؿ مربيات الأطفاؿ في قيادة عالـ 

الطفؿ بطريقة غير مخطط ليا وينقصيا التنظيـ الواعي، وبما أف المربيات محور العممية 

لتفكير التأممي ااـ  بالمادة التعميمية مف جية، وتنمية ميارات التعميمية، فيجب عمى المربية الإلم

مف جية أخرى. فالمربية ىي المسئولة عف تشجيع تلاميذىا عمى التفكير السميـ، لذلؾ  لطمبتيا

ما درجة ممارسة مربيات رياض الأطفال . جاءت ىذه الدراسة لتبحث في السؤاؿ الرئيس الاتي 

 ؟ الخميل محافظة في الروضة طفال مع ألميارات التفكير التأممي 

 :أسئمة الدراسة 1.3

مع أطفاؿ السؤاؿ الأوؿ: ما درجة ممارسة مربيات رياض الأطفاؿ لميارات التفكير التأممي 

 الروضة في محافظة الخميؿ.

مع أطفاؿ ممارسة مربيات رياض الأطفاؿ لميارات التفكير التأممي  السؤاؿ الثاني : ىؿ تختمؼ 

سنوات الخبرة، نوع رياض الأطفاؿ، المؤىؿ )  الخميؿ باختلاؼ متغيرات الروضة في محافظة

 ( ؟العممي، المديرية
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 فرضيات الدراسة: 1.4

في ممارسة مربيات  (α≤0.05)الدلالة وجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوىتلا  .1

 تعزى إلى متغير سنوات الخبرة. مع أطفاؿ الروضةفكير التأممي التلميارات  الأطفاؿ

في ممارسة مربيات  (α≤0.05)وجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالةتلا  .2

       تعزى إلى متغير نوع رياض الأطفاؿ مع أطفاؿ الروضةفكير التأممي التلميارات  الأطفاؿ

 ) حكومي، خاص(.

في ممارسة مربيات  (α≤0.05)وجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة تلا  .3

 عزى إلى متغير  المؤىؿ العممي.مع أطفاؿ الروضة تفكير التأممي التلميارات  الأطفاؿ

 مع أطفاؿتوجد فروؽ في درجة ممارسة مربيات رياض الأطفاؿ لميارات التفكير التأممي  . لا4

مديرية التربية والتعميـ ) الخميؿ، شماؿ الخميؿ، تعزى إلى متغير  في محافظة الخميؿ  الروضة

 جنوب الخميؿ، يطا(

 أىمية الدراسة: 1.5

 أولً: الأىمية النظرية :

أحد أىـ المواضيع الميمة في التفكير وىو ميارات التفكير التأممي، باعتباره  الدّراسةتَظير أىمية 

نمط مف أنماطو والذي لو أىمية في العممية التدريسية، ونظراً لأىمية ممارسة المربيات لميارات 

التفكير التأممي بوصفيا أىدافاً تربوية تسعى إلى تحقيؽ الكثير مف الأنظمة التربوية كجزء لا 

مف مناىجيا التربوية، واختصت الدراسة في الكشؼ عف درجة ممارسة مربيات رياض  أيتجز 

الأطفاؿ ميارات التفكير التأممي ويمكف الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في الحصوؿ عمى 
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توصيات تساعد العممية التربوية في تطوير المناىج وأسس وأساليب التدريس، ولفت انتباه 

 ـ بأىمية ميارات التفكير التأممي ضمف المناىج . التربوييف إلى الاىتما

 ثانياً: الأىمية التطبيقية :

بُعداً ىاماً لأبعاد العممية التعميمية، فيي ستمقي الضوء عمى ميارات التفكير  البحثيضيؼ ىذا  

التأممي لدى مربيات رياض الأطفاؿ، لما ليا مف أىمية في تحسيف عممية التعمـ والتعميـ ومف 

المتأمؿ اف تستفيد مف نتائج ىذه الدّراسة المربيات رياض الأطفاؿ وذلؾ بتزويدىـ بميارات 

ممي مف خلاؿ توظيفيا المواقؼ التطبيقية، وتحسيف المناىج بما يخدـ المعمميف التفكير التأ

والطلاب ويزيد مف قدرتيـ عمى التفكير التأممي، كما أف نتائج الدراسة قد يكوف ليا أثر في تنوع 

 طرؽ التدريس والاستراتيجيات التي تتبعيا المربيات لتحفيز التفكير التأممي لدى الأطفاؿ . 

 دراسة :أىداف ال 1.6

تيدؼ الدراسة الحالية لمعرفة درجة ممارسة مربيات رياض الأطفاؿ لميارات التفكير التأممي في  

 محافظة شماؿ الخميؿ مف خلاؿ تحقيؽ الأىداؼ الفرعية الاتية : 

مستوى ميارات التفكير التأممي لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة  عمىالتعرؼ  -1

 الخميؿ. 

التفكير التأممي التي يمكف تنميتيا لدى مربيات رياض الأطفاؿ في ميارات  عمىالتعرؼ  -2

 محافظة الخميؿ. 
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فكير التأممي تعزى إلى متغير سنوات التلميارات  ممارسة مربيات الأطفاؿ إلى التعرؼ -3

، خاص( نوع المؤىؿ العممي، الجية الإدارية التي تتبع إلييا حكوميالخبرة، نوع رياض الأطفاؿ )

 مف حيث المديرية ) الخميؿ، شماؿ الخميؿ، جنوب الخميؿ، يطا(.

 حدود الدراسة:  1.7

 : ميارات التفكير التأممي  الحدود الموضوعية

 اقتصرت الدراسة عمى المربيات رياض الاطفاؿ في محافظة  الخميؿ .  الحدود المكانية:

 2023/2024طبقت الدراسة خلاؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي  الحدود الزمانية:

والحكومي الخاص  يفركزت الدراسة عمى مربيات رياض الأطفاؿ في القطاع الحدود البشرية:

 بمحافظة  الخميؿ

 مصطمحات الدراسة:  1.8

: مقياس ما يقوـ بو مربيات رياض الأطفاؿ مف ممارسات خلاؿ تفاعميـ اليومي  درجة ممارسة

 يا وتقاس خلاؿ الاستجابة عمى فقرات الاستبانة .مع الأطفاؿ سواء كاف قبؿ النشاط او مف خلال

: شخصية تربوية يتـ اختيارىا بعناية بالغة مف خلاؿ مجموعة مف  مربيات رياض الأطفال

المعايير الخاصة بالسمات والخصائص الجسمية والعقمية والاجتماعية والانفعالية المناسبة لمينة 

مياً في كميات جامعية لتتولى العمؿ التربوي في تربية الطفؿ حيث تمقت إعداداً وتدريباً تكام

 ( 2008) عبد الرؤوؼ ،  مؤسسة تربية ما قبؿ المدرسة
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: ىو عممية يقوـ بيا الطالب خلاؿ مواجية لمشكمة ما، أو تناولو ميارات التفكير التأممي

لموضوع ما، فيمارس خلاؿ ذلؾ بعض الميارات العقمية المتمثمة في تحديد السبب الرئيسي 

لممشكمة وتحديد الإجراءات الخطأ في حؿ المشكمة، التوصؿ إلى استنتاجات مناسبة وتقديـ 

، بيدؼ تبصير اعادة الموقؼ وتحميمو إلى عناصره  تفسيرات منطقية، تقديـ حموؿ مقترحة

 ( 2013)صالح ،

  ويعرؼ إجرائياً : مجموعة الدرجات التي يحصؿ عمييا الباحث عمى مقياس التفكير التأممي .

: مؤسسة تربوية ذات مواصفات خاصة، تيدؼ إلى تحقيؽ النمو الشامؿ رياض الأطفال

والمتكامؿ لمطفؿ بأبعاده الجسمية والعقمية والاجتماعية والشخصية، عف طريؽ تقديـ لو مجموعة 

مف الخبرات والأنشطة اليادفة، لإعداد جيؿ واعٍ يؤمف بمبادئ أمتو ووطنو فيي مرحمة تييئة 

 سنوات . (6-3بؿ المدرسة الذي تتراوح أعمارىـ بيف )الطفؿ ما ق
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 النظريلإطار ا 2.1

يتضمف ىذا الفصؿ الحديث عف التفكير التأممي، ضمف مفاىيـ ومحاور ونظريات مختمفة توضح 

 طبيعة المفيوـ.

 مقدمة:  2.1.1

أف مجتمع فالأطفاؿ ىـ الجيؿ الصاعد الذي بإمكاننا  أيساسية لتكويف لااف الطفولة ىي النواة ا

نبني مجتمع واعي ومثقؼ ومنتج، فإذا تـ تنمية جميع جوانب النمو بطريقة صحيحة فيتـ بناء 

ف المرحمة  يواجييااعية لمطفؿ قادرة عمى حؿ المشكلات التي أبدشخصية  الطفؿ في الحياة. وا 

للأطفاؿ ىي المرحمة التأسيسية ليـ والتي تسيـ في بناء شخصيتيـ حيث تكوف بداية  ةالتمييدي

، ويكوف عند الأطفاؿ شغؼ في خوض ىذه التجربة وتكويف الصداقات تعميميةيـ الحيات

والمعمميف والطمبة، فتمعب العديد مف العوامؿ  الأسرة أفرادجتماعية والتفاعؿ مع الاوالعلاقات 

فمنيا العوامؿ الداخمية ونعني بيا بالوراثة ومنيا  الاجتماعي التفكير والبناء عمى تنمية ميارات

 . مؿ الخارجية ونقصد بيا الخبرة والمواقؼ التي تحدث في حياة الانسافالعوا

يعتقد الغالبية العظمى مف الناس أف عقولنا ممتمئة عمى الدواـ بالأفكار وممارسة التفكير أثناء 

تيار التفكير والوعي ينساب بصورة مستمرة مف عقولنا مثؿ انسياب المياه في  فأوقات اليقظة، وأ

دفؽ تمقائي عمى الدواـ لمتفكير والوعي في تيار نفسي دينامي بما يعني أف كؿ فكرة الأنيار أي ت

وكؿ تفكير يقود إلى فكرة وتفكير تاؿٍ وىكذا ربما ارتباطًا بما نفعمو أو بما لا نفعمو وبتأرجح عمى 

 ( Didier, 2022).الدواـ بيف حياتنا الداخمية والبيئة الخارجية
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عقميًا بأنو الشخص القادر عمى توجيو انتباىو بصورة إرادية في  عادة ما يوصؼ الشخص اليقظو 

أحداث ووقائع الحياة ومثيراتيا التي تقع ىنا والآف أي في المحظة الراىنة بواقعية وانفتاح عقمي 

ودوف توجو عمى الإطلاؽ نحو التقييـ النقدي أو إسقاط أحكاـ عمى ىذه الوقائع والأحداث، فيما 

ميؿ لممارسة ما يعرؼ بالتأمؿ أو التفكير التأممي  ، ولكف يبقى لدى الأفرادادؼيعرؼ بالانتباه الي

ولدييـ أيضًا ميؿ لممعاناة مف التعب والإحباط مف عقميـ الذي يتمرد دائمًا عمى البقاء ميتمًا 

، مما يضطر إلى تعمـ ميارات التفكير التأممي لمحفاظ عمى وحدة شخصيتو بالمحظة الراىنة

 (Bishop, et, al, 2004‎ ).وتماسكيا

غيره مف الكائنات الحية الأخرى لذا فقد حظي بالكثير مف  مفما يميز الانساف  أىـ يعد التفكير 

نو أكثر النشاطات المعرفية تعقيدا وتقدما وينجـ عف قدرة الكائف عمى معالجة الرموز ، كو الاىتماـ

ت التي يواجييا في الأوضاع والمفاىيـ واستخداميا بطرائؽ متنوعة تمكنو مف حؿ المشكلا

فعالية عقمية او رمزية او تصورية تستخدـ الذاكرة والادراؾ  ، كما أنياالتعميمية والحياتية المختمفة

 (2020، لياصجيف)ا .وتتوسط المنبوّ والاستجابة لتجعؿ السموؾ معقولا

يتوقؼ عمى عوامؿ عدة، أبرزىا  والاجتماعيمما لا شؾ فيو أف نوعية حياة الفرد، وتوافقو النفسي 

الكامؿ، والذي يقوده إلى  رئيسية لتماسؾ الفرد وتوافقو بوابة، فيو بمقومات التفكير التأمميالوعي 

تعد تنمية ميارات التفكير (. و Goleman, 2000) الحفاظ عمى تماسؾ مكونات الشخصية

التأممي مف الأىداؼ الرئيسة أو النتاجات التعميمية لمتربية التي يراد تحقيقيا لدى المتعمميف، حيث 

ية عمى أىمية تضميف المناىج التربوية ميارات التفكير التأممي، تؤكد الجيود الحديثة في الترب

والعمؿ عمى توظيفيا لدى المتعمميف، كما يساعد عمى استكشاؼ وتذكر المعرفة لدى المتعمـ 

https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%B5%D8%AC%D9%8A%D9%86%D8%8C+%D9%81%D8%B1%D8%AD%D8%A7%D9%86+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%B3%D8%B9%D9%8A%D8%AF
https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%B5%D8%AC%D9%8A%D9%86%D8%8C+%D9%81%D8%B1%D8%AD%D8%A7%D9%86+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%B3%D8%B9%D9%8A%D8%AF
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وحفظيا في ذاكرة طويمة المدى، وتطبيؽ المعرفة لديو، لخمؽ معارؼ جديدة وحؿ المشكلات مف 

 ((Afshar, Farahani, 2015خلاؿ اتخاذ القرار المناسب 

الموضوعية في مواجية المشكلات  ىعتبر التفكير التأممي مف أنماط التفكير التي تعتمد عمي 

اىتماـ  ىالتفكير التأممي مصطمح قديـ، ولقد استحوذ عميعد التي تفسر الظواىر والأحداث و 

 ( dewey ) يوديو  ( Binet ) المربيف في كتاباتيـ في عمـ النفس التربوي مف بينيـ بينو

 (Demir, 2015) . ( James ) وجيمس

تعد عممية التفكير مف أىـ العمميات التي تسيطر عمى الإنساف  فيي سمسمة مف العمميات العقمية 

العميا التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ الحواس الخمسة ، كما 

 (2019.) شواىيف ، يؼ مع البيئة التي يعيش فييا أنو يساعد في تطوير وتقدـ الإنساف لمتك

ويعد التفكير التأممي أحد أنماط التفكير الميمة التي يشجع عمى ممارستيا في العممية التعميمة 

لأنو يجعؿ الطمبة أكثر فعالية وحيوية ونشاط مما يحقؽ الاىداؼ التي يسعى إلى الوصوؿ إلييا 

 (2021. )حسف، 

فعؿ التفكير التأممي التكيفي الإيجابي في الذات يركزوف بصورة مباشرة وعندما يمارس الناس 

عمى الجوانب المرئية في الموقؼ وما يمكف أف يقوموا بو مف إجراءات لتحسيف الموقؼ مف 

خلاؿ استثمار عتادىـ النفسي ورأس ماليـ النفس الإيجابي والإمكانيات المتاحة في البيئة وأشكاؿ 

 لبناء طرؽ ايجابية في التفكير والتفاعؿ العاـ التي يمكف الاعتماد عميياالمساندة الاجتماعية 

(0802Lyubomirsky, Wisco, Hoeksem,-Nolen) 
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راؾ لأدويعرؼ التفكير التأممي: بأنو قدرة الفرد في التبصير المعرفي للأعماؿ والتخطيط للأشياء وا

 ( 2014 ،)كماؿ قيؽ الأىداؼ .المتعمؽ لممواقؼ وتحميميا لموصوؿ إلى حموؿ منطقية لتح

التفكير التأممي بأنو :استقصاء ذىني نشط واعٍ لمفرد حوؿ معتقداتو  (2012،)جلاؿ) وعرف 

في ضوء الواقع الذي يعمؿ فيو، بما يمكنو مف حؿ المشكلات  المفاىيميةوخبراتو ومعرفتو 

بما يساعد عمى اشتقاؽ العممية والعممية واظيار المعرفة الضمنية إلى سطح الوعي بمعنى جديد، 

 استدلالات لخبراتو الحسية لخبراتو المرغوب بتحقيقيا في المستقبؿ .

 أىمية ميارات التفكير التأممي في العممية التعميمية :  2.1.2

تُعتبر المربية أىـ عناصر العممية التربوية في رياض الاطفاؿ فيي شخصية انسانية تمتمؾ 

مجموعة مف الخصائص والميارات والكفاءات  العممية والثقافية والاجتماعية تنعكس عمى أفكارىا 

ت وتصرفاتيا داخؿ البيئة الصفية، فيي القدوة والنموذج بالنسبة لمطفؿ فالاىتماـ باختيار مربيا

رياض الأطفاؿ لا يقؿ عف الاىتماـ بدورىا وعمميا وامتلاكيا انماط مختمفة مف التفكير ومف 

انماط التفكير التي يجب اف يمارسو المعمـ بشكؿ عاـ والمربيات بشكؿ خاص ىو التفكير التأممي 

الرئيسية لما لو أىمية كبيرة في الموقؼ التعميمي، تعد تنمية ميارات التفكير التأممي مف الأىداؼ 

لمتربية التي يراد تحقيقيا لدى المتعمميف لما لو أىمية في تقديـ الخبرات والانشطة والربط بيف ما 

تعمموه مف خلاؿ النظرية والتطبيؽ فيجب عمى المربية استخداـ استراتيجيات والتنوع في الأساليب 

ة تنشيط وتوجيو الطمبة التعمـ داخؿ غرفة الصؼ، وتوافر البيئة الصفية الملائمة لمتعمـ وزياد

 ( 2020، خلاؿ تعمميـ.  )الخزاـ

كما أنو يشجع المربيات في حؿ المشكلات التي تواجييـ أثناء التدريس، ويساعدىا في كافة 

مراحؿ عممية التدريس، ففي مرحمة التخطيط يساعدىا في توجيييا لكيفية اختيار البدائؿ، وفي 
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تقدـ الاطفاؿ، وفي التقويـ يساعدىا عمى استرجاع مرحمة التنفيذ يساعدىا في مراقبة مدى 

الخبرات والتفكير حوؿ ما تـ عممو وما لـ يتـ عممو وبالتالي يؤدي إلى زيادة جودة ممارستيا في 

المواقؼ التعميمية. وعند ممارسة المربيات التفكير التأممي تستطيع فيـ البيئة التعميمية المحيطة 

مات عف الاطفاؿ مثؿ )مشاعرىـ ، معتقداتيـ ، والقيـ لدييـ( عند بالطفؿ ويزود المربيات بالمعمو 

ممارسة المربية التفكير التأممي مف خلاؿ كؿ ما يعرض عمى الطفؿ مف مفاىيـ ، حقائؽ ، 

ومعمومات  والخبرات يبقى أثراً لمتعمـ في عقؿ الطفؿ وىذا يؤكد التعمـ ذو المعنى وىو جوىر ما 

 (. 2013 ،) القواسمة، وأبو غزلة ـ الحديثة ركزت عميو استراتيجيات التعم

( أف المعمـ الذي يوظؼ ميارات التفكير التأممي يمتمؾ 2017وقد ذكر طشطوش والترجمي )

مقدرة عمى حؿ المشكلات مف خلاؿ تنشيط استخداـ المنيج العممي عمى نحو فعاؿ مما يزيد مف 

غرفة الصفية، بينما يؤكد )الكثيري، تطوير أدائيـ نظراً لمتأمؿ الواعي الذي يمارسونو في ال

( أف استخداـ ميارات التفكير التأممي تدفع الفرد إلى التخطيط الدائـ، وتغير 2023والشبوؿ، 

 الأحداث والظواىر، وفيـ العلاقات وتوظيؼ المعمومات، واعادة الترابط في التفكير.

التأممي في التوظيؼ يجني  ( بأف المعمـ الذي يوظؼ ميارات التفكير2009بينما يرى السميـ )

 الكثير مف الفوائد منيا: 

 .ربط المعمومات الجديد بالفيـ السابؽ 

 .التفكير في المفاىيـ المجردة والمحسوسة 

 تفكيرىـ وتعمميـ. تفيـ استراتيجيا 

 .تحميؿ موضوعات مختمفة وتقيميا 

 جديدة في المواقؼ غير المألوفة. تتطبيؽ استراتيجيا 
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 والوعي النفسي. تنمية الشعور الذاتي 

 : ميارات التفكير التأممي 2.1.3

 :يشتمؿ التفكير التأممي عمى خمس ميارات ىي

مكوناتيا مف  ومعرفةجوانب المشكمة  قدرة عمى عرضّ الُ وىي تعني   :الرؤية البصرية .1
طبيعتيا ومف ضمنيا يتـ الكشؼ عف طبيعة العلاقات خلاؿ إعطاء شكؿ أو رسـ يبيف 

 .الموجودة بصريا

الفجوات في المشكمة وذلؾ مف خلاؿ  عمى معرفةالقدرة تعني  :المغالطات عمى التعرؼ .2
 .تحديد العلاقات غير الصحيحة أو تحديد الخطوات الخاطئة في حؿ المشكمة

مف  واضحةالقدرة عمى التوصؿ إلى علاقة منطقية تعني  :الوصوؿ إلى استنتاجات .3
 .مناسبةمشكمة والتوصؿ إلى نتائج لافي مضموف ال معرفةخلاؿ 

القدرة عمى إعطاء معنى منطقي لمنتائج أو العلاقات الرابطة،  :إعطاء تفسيرات مقنعة .4
وقد يكوف ىذا المعنى معتمداً عمى المعمومات السابقة أو عمى طبيعة المشكمة 

 .وخصائصيا

القدرة عمى وضع خطوات منطقية لحؿ المشكمة المطروحة، وتقوـ  :وضع حموؿ مقترحة .5
 (2021)ضمرة، .تطورات ذىنية لممشكمة المطروحةتمؾ الخطوات عمى 

( بأف ميارات التفكير التأممي تنطوي تحت مسميات 2019بينما ذكر الجبوري وعرط وعبد الله )
 مختمفة منيا:

 .الطلاقة والمقدرة عمى ابتكار الأفكار 
 .المرونة والجدة في التفكير والتفرد والأصالة 
 .ضماف مصداقية ودقة المعمومات 
 سيرات لمموقؼ.وضع تف 
 .وضع الافتراضات واقتراح الحموؿ 
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إلى   ,yost & sentner) 2000)وست وسينتر يتقسـ ميارات التفكير التأممي كما يشير و 

ػاء، والتي تتضمف ميارات تجميع البيانات وتحميميا، والفحص صستقلاميارات اؿ قسميف، وتش

، والتوصؿ إلى استنتاجات مناسبة، وتقديـ الملائمةالدقيؽ لممعمومات، وتكويف الفرضيات 

تفسيرات منطقية، أما القسـ الثاني فيشتمؿ ميارات التفكير الناقد والتي تتضمف ميارات 

 .، وتقويـ الحجج، والبراىيف، والمتناقضاتوالاستنتاج، والاستدلاؿ، الاستنباط

وصؼ الحدث أو  ( بأف ميارات التفكير تشمؿ:Halton & smithبينما يرى ىالتوف وسميث)

الموقؼ، تحديد الأسباب الممكنة لحدوث الموقؼ، تفسير كافة البيانات المتوفرة، تحديد أسباب 

 (2021اتخاذ قرار ما.) الأي، الناقة، 

 التفكير التأممي :ميارات صائص خ 2.1.4

 متكاممةافتراضات  يياويبنى عم ومحددة دقيقة طريقةتفكير فعاؿ يتبع طبيعة ال. 

 حؿ المشكلات، واتخاذ القرار، وفرض  أساليبيتضمف بأنو معرفي، التفكير فوؽ يتميز ال

 الفروض وتفسير النتائج، والوصوؿ لمحؿ الأمثؿ لممشكمة.

 بشكؿ غير مباشر،  ةمميز ال ضمف العمميات العقميةنشاط طبيعة ميارات التفكير يتميز ب

عتبار والتدبر والخبرة ويعتمد عمى القوانيف العامة لمظواىر، وينطمؽ مف النظر والا

 الحسية ويعكس العلاقات بيف الظواىر.

  للإنساف، ويدؿ عمى شخصيتو.العاـ النشاط طبيعة بالتفكير يرتبط 

 .التفكير التأممي يستمزـ استخداـ المقاييس والرؤية البصرية الناقدة 

  التفكير التأممي يستمزـ شدة الانتباه والضبط وتعزيز الإمكانيات الشخصية

 (2010.)القطراوي، لمفرد
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ميارات التفكير ىي ىدؼ استراتيجي يمكف تحسينيا بالتدريب بحيث تنمو  ىكذا يمكف القوؿ أف

بشكؿ متدرج في بناء شخصية الطفؿ ونموه العقمي. وعرض أبرز فوائدىا والمتمثمة في تدريب 

الأطفاؿ عمى البحث عف مصادر المعمومات وتوظيفيا في علاج المشكلات وعمى اتخاذ 

( 2022.) عرابي، المعرفة، وزيادة التحصيؿ الدراسي القرارات. وكذلؾ مساعدتيـ عمى اكتساب

أف ميارات التفكير التأممي يعطي الطالب قدراً مف التعميـ المميز  (kish, 2013نما تؤكد )يب

ويسمح ببناء تفكير عميؽ غير تقميدي، ويعتمد طرؽ عممية دقيقة تأممية قابمة لمتطبيؽ، بعكس 

 ظ.التعميـ العادي الذي يركز عمى طرؽ الحف

 التعميم في مرحمة رياض الأطفال في فمسطين:  2.1.5

عمى الرغـ مف جيود وازارة التربية والتعميـ الفمسطينية اتجاه الاىتماـ بمرحمة رياض الأطفاؿ، إلا 

أنيا استطاعت حديثاً فتح شعب تابعة ليا أداريا واشرافيا، ولكف مازالت الكثير مف مؤسسات 

أو فكرة لمشروع ربحي شخص، مع أنيا تتبع أدارياً رياض الأطفاؿ ضمف المساىمة الخاصة، 

لمديريات التربية والتعميـ، إلا أنيا تعاني مف اىتماـ واضح في دعـ البنية التحتية والخدماتية 

المتكاممة. وينقصيا المتابعة الحثيثة في كؿ الاتجاىات لضماف تقديـ افضؿ الخدمات التعميمية 

 علاقاتيـسنوات وتتسع دائرة  (5-3)في العمر  في الروضة الأطفاؿويمتحؽ  للأطفاؿ.

 والعامميف في الروضة. الآخريف والأطفاؿلتشمؿ معممة الصؼ  الاجتماعية

توظيؼ العمؿ عمى  خلاؿتعميـ ، مف التمسؤولية  رياض الأطفاؿ مربياتقع عمى عاتؽ يو  

عمى إعادة بناء المعرفة مف  يساعدالنشط الذي والتعمـ تفاعمية قائمة عمى التعمـ  فعاليات تعميمية

معايشة الواقع والمرور بخبرات حياتية تؤدي إلى تممؾ الطفؿ ليذه المعرفة، عبر جممة  خلاؿ

 (khales, 2015 .)التي تحدث في بيئة التعمـ التفاعلات
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 3تعد مرحمة رياض الأطفاؿ مرحمة ميمة لمطفؿ فيي مؤسسة تربوية تستقبؿ الأطفاؿ مف عمر 

ي مرحمة تييئة واستعداد ما قبؿ المدرسة وذلؾ مف خلاؿ تعمـ الطفؿ عف طريؽ سنوات، في 5 -

الممارسة المباشرة وتوفير الخبرات والأنشطة التي تقدـ لمطفؿ مما ينمي الخصائص النمائية عند 

الطفؿ وتنمية الميارات الانفعالية والاجتماعية والشخصية والاكاديمية، وبيذا أصبحت مرحمة 

( وتمكف Arabella, 2007جزءاً اساسياً التي يبنى عمييا المراحؿ اللاحقة . )رياض الأطفاؿ 

مرحمة الطفولة الطفؿ مف النمو الاجتماعي والاخلاقي والعاطفي والذىني، بالاضافة إلى التطور 

المغوي، والانتقاؿ مف الاعتماد عمى الآخريف إلى الاعتماد عمى النفس، وتنمو مكونات شخصيتو 

 ( Ruby, &,Rajalakshmi, 2016 ؿ والتكامؿ ما بيف عناصر الوراثة والبيئة.)نتيجة لمتفاع

الدعوات المتصاعدة لتطوير انطمقت ، و الأخيرة يبرياض الأطفاؿ في الأوانالاىتماـ وقد تزايد 

( التي أكدت عمى Arabella, 2007) دعوة أرابيلا وكاف مف بينيا التعميـ في رياض الأطفاؿ، 

تحسيف شروط رياض الأطفاؿ وتوفير مستمزماتيا وتدريب معمماتيا لتتمكف الروضة مف  ضرورة

إعادة النظر في جميع برامج تدريب معممات  ةتقديـ نوعية تعميـ جيد للأطفاؿ، إضافة إلى دعو 

أكد مؾ كلاي و  في السياؽ ذاتو والاىتماـ بطبيعة المرحمة ومراعاة نماؤىا. رياض الأطفاؿ

، رياض الأطفاؿ مرحمة تطويرب الاىتماـ عمى أىمية (MC clay &, Willsher, 1999) ويمشر

توفير الرعاية السميمة ليـ لتسيـ في نمائيـ الاجتماعي والعاطفي والجسمي  والعمؿ عمى

 .والذىني

أىمية مرحمة  إلى تنبيتو ىذا الاىتماـ،  طبيعةوزارة التربية والتعميـ الفمسطينية وىكذا أدركت 

التي ينبغي  ىداؼأىـ الأ، فعممت عمى تحديد ة طبيعة تغيرات أفرادىااؿ وخطور رياض الأطف

يصبح  تمكنو مف أفمرحمة رياض الأطفاؿ، والتي تتمثؿ في بناء قدرات  الوصوؿ إلييا ضمف
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ية والتكيؼ مع سعنصراً فاعلًا داخؿ المجتمع، ومتمكناً مف استيعاب الميارات الحياتية الأسا

والاندماج في الوسط الثقافي الذي يعيش فيو )وزارة التربية  خريفتفاىـ مع الآايير المجتمع، والعم

 (2017والتعميـ الفمسطينية، 

وىكذا تمعب رياض الأطفاؿ دوراً مميزاً في بناء جيؿ قادر عمى الممارسات الإيجابية بفضؿ 

عمة في تطوير اتجاىيف أساسيف ىما: معممة تمتمؾ ميارات متقدمة في تعميـ الأطفاؿ، ومنياج فا

شخصياتيـ في الجوانب الأربع ) الانفعالية، الاجتماعية، المعرفية، والاخلاقية(، بالإضافة إلى 

 (2010التكامؿ مع دور الأسرة في بناء ملامح اليوية الشخصية. )المصري، 

ؼ ، مثؿ التعر الأطفاؿوزارة التربية والتعميـ مخرجات التعمـ التي ينبغي تحقيقيا في رياض  حددت

، والتعرؼ إلى مفيوـ الحي والجيراف والبيئة التي يعيش فييا، الأسرةفي  والأـ الأبإلى دور 

التاريخية والوطنية الرئيسة في  الأحداث، و معرفة الاجتماعية الآداب، وتمثؿ الآخريفواحتراـ 

والمناسبات، والمحافظة عمى البيئة المحيطة بو بما في ذلؾ ممتمكاتو الشخصية  والأعيادبمده 

والسموؾ  الاجتماعيةبالقيـ  والالتزاـوالممتمكات العامة، وتقدير العمـ والنشيد الوطني الفمسطيني، 

برموز  والاىتماـ:التسامح، و التعاوف، والمشاركة، و إنشاد أناشيد وطنية،  الاجتماعي مثؿ

) الخالص، الشعبية والدبكة، والتعرؼ إلى أف القدس عاصمة فمسطيف الأغاني، وحفظ الوطف

2021) 

 المشكلات التي تواجو معممات رياض الأطفال: 2.1.6

وأكثرىا  رة حرجة للأطفاؿفت اينأ كما اً،وتطور  اً نمو  الأكثر مراحؿالالطفولة مف تعد مرحمة 

شكؿ وتتأثر بجميع السموكيات الداخمية فشخصية الإنساف تتمقارنة بالمراحؿ الأخرى؛  حساسية

 ومف الناحية التربوية خاصة مف الحيطة والحذر  بنوعيجب التعامؿ معيا ، و والخارجية المحيطة
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 اضح فيبدرجات تطور ونمو و  كبيرٍ  لارتباطيا بشكؿٍ  ،لمطفؿ المقدمةنوع الرعاية و  التعميمية

لأنيا مرحمة انتقالية مف بيئة  رياض الأطفاؿ مرحمة حساسة جداً  مرحمة وتعتبر ،طفؿشخصية ال

ا تقبميا والبعض الأخر لا يتقبميا مم  يفبعض الأطفاؿ  جديدة مغايرة؛الطفؿ الأساسية إلى بيئة 

رياض  مؤسسات في العامميفينبثؽ عف ذلؾ الكثير مف المصاعب والمشاكؿ التي تواجو 

 الطفؿالمشكمة القائمة مف جية وشخصية  ت حس طبيعة وتختمؼ حموؿ ىذه المشكلا ،الأطفاؿ

 (2018، العظمات ).مف جية أخري

المفاىيـ  ما تحتاجو المؤسسة مف يوضحبرنامجاً خاصاً تفتقد رياض الأطفاؿ  الكثير مفوأف  

، المدرسةعالميـ الجديد في ب التحاقيـقبؿ  الأطفاؿالتي يجب أف يمتمكيا  والخبرات الضرورية

طفؿ ما المواد التي تطرح عمى ب اىتمامياعف بعضيا البعض في درجة  ياض الأطفاؿر  تختمؼو 

الوسائؿ والإمكانات المطموبة والمنيجية، وكثير مف رياض الأطفاؿ لا  تجنيدقبؿ المدرسة وفي 

ة لمتعامؿ مع الأطفاؿ والقادرة عمى امتلاؾ الميارات بالمدر المؤىمة و المعممة  بتوظيؼتيتـ 

 ,Bulunuz( وفي دراسة بمنز )2015)محمد،  في ىذا السف. الأطفاؿوالقدرات المطموبة لتدريب 

مف خلاؿ المعب لا يتضمف فقط  في  مرحمة رياض الأطفاؿ تدريس( أشار إلى أف  ال2013

مشاركة الأطفاؿ  ولكنو يشمؿ أيضاً  فقط، العمميةمشاركة الأطفاؿ النشط في العديد مف التدريبات 

، حيث قاـ في أشكاؿ مختمفة مف نفس النشاط لاستكشاؼ الجوانب المختمفة لممفيوـ أو الظواىر

لمتدريس في الفصوؿ الدراسية في رياض الأطفاؿ: الألواف  الآتيةختيار المفاىيـ العممية بدراسة لا

ة، والمغناطيس، ووجود اليواء والظواىر ذات الصمة غير الحية، والجاذبيو  والكائنات الحية

الأطفاؿ الذيف يدرسوف العمـ  أشارت نتائج الدراسة إلى أف  ، حيث والماء ،والغرؽ ،اليواء، والطفوب

كبر لمفاىيـ العمـ مف الأطفاؿ الذيف يدرسوف العمـ مف خلاؿ التعميمات أمف خلاؿ المعب فيميـ 

 . المباشرة
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رائدة وقدوة وأـ وقائدة  بؿ ،سة عاديةرياض الأطفاؿ ليست مجرد مدرِّ حمة مر معممة وىكذا تعد 

خارج نطاؽ كؿ ثقمو  يطأ الطفؿالتي  المحطات أولىيا تمثؿ لأن   ،الخارجي وإلى عالم لمطفؿ

 ،ايعيش فيي التي بيئتو اتجاه غير السويأو  السوينيا إكساب الطفؿ السموؾ أالأسرة والتي مف ش

ما إن  لممعممة، وتربيتو مجرد اجتياد شخصي  ورعاية نموه والاىتماـ بو العناية بالطفؿ  تعتبرولا

مبادئ ونظريات معينة ينبغي وضعت لو  ،مينياً  وفناً  رعاية الطفؿ في ىذه الأياـ أصبح عمماً 

لا مفر منو في مجاؿ  اً الحقائؽ العممية أمر  أف   كاتمدر  فوى ،وفقياعمى المعممات أف يسيروا 

 (2004 )إبراىيـ،يتوعناية بالطفؿ ورعاال

 

 الدراسات السابقة: 2.2

 عربية.لأولُ: الدراسات ا

التي ىدفت التعرؼ إلى درجة تطبيؽ ميارات التفكير ( 2023دراسة حمدان)وكان من أحدثيا 

التأممي لدى متعممي الصؼ الخامس الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية، وتكونت عينة 

متعمماً، توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية: أف درجة امتلاؾ عينة الدراسة ( 268الدراسة مف )

لميارات التفكير التأممي جاء بدرجة متوسطة، وكاف ترتيب الميارات مف حيث الأعمى ميارة 

التأمؿ والملاحظة والكشؼ عف المغالطات وميارة إعطاء تفسيرات، وميارة الوصوؿ إلى 

بة الأخير ميارة وضع الحموؿ، كما أشارت إلى وجود فروؽ بيف الاستنتاجات وجاءت في المرت

الجنسيف لصالح الإناث، وأوصت الدراسة بضرورة تدريب معممي المرحمة الأساسية عمى ميارات 

 التفكير التأممي.
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مستوى امتلاؾ تلاميذ المرحمة الابتدائية لمتفكير  إلىالتعرؼ   (2023دراسة  ناصر) وسعت

خمس ميارات وىي )الملاحظة والتأمؿ، واكتشاؼ المغالطات،  مقياس تناوؿتـ بناء التأممي. 

عطاء تفسيرات مقنعة(،  تـ اختيار العنية والوصوؿ إلى استنتاجات، ووضع حموؿ مقترحة، وا 

يوجد ضعؼ في مستوى امتلاؾ  وتوصمت الدراسة إلى النتائج الاتية:  ( فرداً،260المكونة مف )

عمى جميع الأبعاد، كما لا توجد فروؽ عمى مستويات  لمتفكير التأممي تلاميذ المرحمة الابتدائية

، وكذلؾ طمبةلأىمية التفكير التأممي لدى ال فمعمميالتوعية  بضرورة. وقد أوصى الباحثاف الجنس

 تأىيميـ وتدريبيـ عبر الدورات التدريبية. 

برنامج تدريبي لتنمية ميارات التفكير التأممي لدي فاعمية  (2022دراسة النجاحي ) وتناولت

( 30وتـ استخداـ المنيج شبة التجريبي، وتكونت عينة البحث مف ) ،رياض الأطفاؿ معممات

رياض الأطفاؿ ممف حصمف عمي أقؿ الدرجات عمي مقياس التفكير التأممي  مف معمماتمعممة 

وبعد تطبيؽ البرنامج  ،تدريبي نامجبر  إعداد تـفي التطبيؽ القبمي، ولتحقيؽ ىدؼ البحث 

التدريبي عمى المجموعة التجريبية وتحميؿ النتائج بالطريقة الإحصائية أظيرت نتائج البحث وجود 

( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في 0.01فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي )

لقياس البعدي، وىذا ما يؤكد فاعمية القياس القبمي/ البعدي عمي مقياس التفكير التأممي لصالح ا

 .تخصص رياض الأطفاؿ اتالبرنامج التدريبي في تنمية ميارات التفكير التأممي لدي المعمم

تنمية ميارات التفكير التأممي لدى طلاب المرحمة الثانوية.  في  (2022دراسة محسن ) وبحثت

دفو. وجاءت أدوات البحث واعتمد البحث عمى المنيج التجريبي والمنيج الوصفي لتحقيؽ ى

متمثمة في قائمة بأبعاد الوعي الاجتماعي، والتفكير التأممي، ومقياس الوعي الاجتماعي، واختبار 

ميارات التفكير التأممي، وطبقت عمى عينة متمثمة في مجموعة مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي 
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المتقدمة( بمحافظة الغربية. مف مدرسة طنطا الفنية التجارية المتقدمة )مدرسة طنطا الفندقية 

وتوصؿ البحث إلى مجموعة مف النتائج منيا، توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 الاجتماعي الوعي لمقياس والضابطة التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسطي بيف( 0.05)

 طرؽ تحسيف ضرورة منيا، توصيات عدة بطرح البحث واختتـ. التجريبية المجموعة لصالح بعديًا

د الطلاب عمى تنمية تساع الأنشطة مف أخرى أساليب باستخداـ الحفظ عمى القائمة التعمـ

 واكساب ميارات متعددة ومختمفة.

لتعرؼ عمى واقع الممارسات التأممية لمعممي اب  (2022رستم والرمحي )دراسة  وقامت

إذا كانت ىناؾ فروؽ  والتعرؼالله والبيرة،  الرياضيات في مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة راـ

ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجة الممارسات التأممية لدى معممي الرياضيات تعزى 

 (78مف)تـ استخداـ المنيج الوصفي،  تكونت عينة  ولمتغيرات: الجنس، وسنوات الخدمة، 

الاستبانة بعد التحقؽ مف صدقيا  معمما ومعممة، استخدمت الباحثة أداة الدراسة التي تمثمت في

وثباتيا، وقد أشارت النتائج إلى أف درجة الممارسات التأممية لدى معممي الرياضيات مرتفعة، كما 

تبيف أنو لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجة الممارسات التأممية لدى معممي 

 .الرياضيات وفقا لمتغيرات الجنس، وسنوات الخدمة

واقع الممارسات التأممية في مجاؿ تخطيط وتنفيذ   (2021دراسة الشمراني والحربي ) وتناولت

مدى وجود فروؽ  عمىوالتعرؼ وتقويـ التدريس لدى معممي صعوبات التعمـ بمدينة الرياض، 

عينة  وتكونتذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيرات )الجنس، سنوات الخبرة، المؤىؿ العممي(، 

( معمما ومعممة اختيروا بالطريقة العشوائية الطبقية. توصمت نتائج الدراسة إلى 209) الدراسة مف

وجود ممارسات تأممية بدرجة كبيرة في مجاؿ تخطيط التدريس ومجاؿ تنفيذ التدريس ومجاؿ تقويـ 
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التدريس لدى معممي صعوبات التعمـ، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجة 

مية لدى معممي صعوبات التعمـ تعزى لمتغيري الخبرة والمؤىؿ العممي، ووجود الممارسات التأم

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجة الممارسات التأممية لدى معممي صعوبات التعمـ بمدينة 

الرياض تعزى لمتغيري الجنس لصالح المعممات، وأوصت الدراسة إلى ضرورة نشر ثقافة 

 .وطرقيا عمى معممي صعوبات التعمـ مف خلاؿ الدورات التدريبيةالممارسات التأممية وميارتيا 

مستوى ميارات التفكير التأممي لدى معممي الحمقة  إلى( 2021دراسة ساري، فارس) وتعرفت

الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي وعلاقتيا بفعالية الذات التعميمية في ضوء بعض المتغيرات) 

تكوّنت عينة  ،استخدـ المنيج الوصفي التحميمي ،ميـ( لممعمـو الخبرة في التع، المؤىؿ العممي

وتوصمت الدراسة إلى أف مستوى ميارات التفكير التأممي ،  ( معمماً ومعممة250الدراسة مف )

في  ،(، عمى المقياس كمّو8.67كاف منخفضاً، إذ بمغ المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العينة )

(، وأف عينة البحث كانوا 3.97بمتوسط حسابي قدره ) ية مرتفعاً حيف جاء مستوى الفاعمية الذات

(، وأقميا في بعد استراتيجيات 4.07أكثر فاعمية في بعد الإدارة الصفية بمتوسط حسابي قدره )

الى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية   كما أشارت النتائج .(3.85التعميـ بمتوسط حسابي قدره )

البحث في ميارات التفكير التأممي تبعاً لممؤىؿ العممي لمصمحة بيف متوسط درجات أفراد عينة 

طمبة الدراسات العميا، ووجود فروؽ تبعاً لمتغير الخبرة لمصمحة ذوي الخبرة الأكثر، كما أنو 

 .يمكف التنبؤ بميارات التفكير التأممي مف خلاؿ فاعمية الذات

ميارات التفكير التأممي المتضمنة في كتاب التربية الإسلامية  في  (2021دراسة ضمرة) وبحثت

لمصؼ الأوؿ الثانوي في الأردف، وتكونت عينة الدراسة مف الدروس المتضمنة في الكتاب، 

( درساً. ولتحقيؽ أىداؼ الدّراسة، استخدمت الباحثة المنيج الوصفي القائـ 52والذي تكوّف مف )
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لباحثة قائمة بميارات التفكير التأممي أداة لمدراسة، حيث عمى الأسموب التحميمي، وصمّمت ا

( فقرة، والتي يجب تضمينيا في كتاب التربية 29اشتممت عمى خمسة مجالات، تكونت مف )

الإسلامية لمصؼ الأوؿ الثانوي، ومف ثـ تحويميا إلى بطاقة تحميؿ محتوى. ولمتحقؽ مف صدقيا 

ميف المختصيف، وحساب معدؿ الاتفاؽ باستخداـ وثباتيا، تّـ عرضيا عمى مجموعة مف المحك

المعالجات الإحصائية المطموبة. وقد أظيرت نتائج الدراسة قمة  معادلة ىولستي، وقد تـ إجراء

اىتماـ كتاب التربية الإسلامية لمصؼ الأوؿ الثانوي بتضميف ميارات التفكير التأممي بوجو عاـ، 

ضمف الكتاب عمى ميارة الرؤية البصرية بمستوى وظير أنو تـ تضمينيا بنسب متباينة، حيث ت

مقبوؿ، وبقية الميارات عمى مستوى غير مقبوؿ بتفاوت بسيط بينيا، وبناءً عمى ما توصمت لو 

الدراسة فإف الباحثة توصي القائميف عمى وضع المناىج بمعالجة موضوعات الكتاب، وتعزيز 

 .وتنميتيا لدى الطمبة ميارات التفكير التأممي في كتب التربية الإسلامية،

درجة تقدير واقع الممارسات التأممية لدى معممي  عمىتعرؼ الب  (2020دراسة المالكي ) وقامت

ومعممات الرياضيات والفروؽ فييا وفقاً لمتغيرات الجنس والمؤىؿ العممي وسنوات الخبرة والمرحمة 

معمماً ومعممة لمادة  (186استخدـ المنيج الوصفي وتكونت عينة الدراسة مف )، الدراسية

الرياضيات اختيروا بالطريقة المتيسرة في المممكة العربية السعودية. وأظيرت النتائج أف درجة 

تقدير واقع الممارسات التأممية لدى معممي ومعممات الرياضيات في منطقة نجراف جاءت 

ت التأممية متوسطة، وكشؼ النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى الممارسا

لدى معممي ومعممات الرياضيات عمى الدرجة الكمية للأداة ومجالاتيا تعزى لمتغيرات الجنس 

لصالح الإناث ومتغير المؤىؿ العممي لصالح حممة الماجستير ومتغير سنوات الخبرة لصالح 

( سنوات، في حيف لـ تظير فروقاً إحصائية 10( سنوات وأكثر مف )10-5الخبرة الأطوؿ مف )
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عمى متغير المرحمة الدراسية. وأوصت الدراسة إلى الاىتماـ بتنمية الممارسات التأممية لدى 

 .معممي ومعممات الرياضيات مف خلاؿ تصميـ استراتيجيات تركز عمى ىذا الجانب

مستوى التفكير ما وراء المعرفي ومستوى التفكير التأممي   (2020العنيزي )وتناولت دراسة 

ومستوى تحمؿ الغموض لدى طمبة جامعة الكويت والعلاقة بينيما، وعلاقة ذلؾ بمتغيري الجنس 

( طالبا وطالبة مف 745بسيطة مف ) عينة عشوائية اختياروالتخصص، وتحقيقا ليذا اليدؼ تـ 

ستوى التفكير ما وراء المعرفي ومستوى التفكير التأممي أف م إلى جامعة الكويت، وأشارت النتائج

ومستوى تحمؿ الغموض لدى طمبة جامعة الكويت جاء متوسطا، إضافة إلى وجود علاقة 

ارتباطية طردية بيف مستوى التفكير ما وراء المعرفي والتفكير التأممي وتحمؿ الغموض لدى طمبة 

دلالة إحصائية تعزى لأثر متغير )الكمية( عمى  جامعة الكويت، وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات

مستوى التفكير ما وراء المعرفي لصالح طمبة الكميات العممية، في حيف لـ يكف ىناؾ فروؽ ذات 

دلالة إحصائية تعزى لأثر متغير )الجنس( عمى مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طمبة 

ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر متغيري  جامعة الكويت، كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ

)الجنس، والكمية( عمى مستوى التفكير التأممي ومستوى تحمؿ الغموض لدى طمبة جامعة 

الكويت، وفي ضوء النتائج أوصت الدراسة بتوصيات، مف أىميا: إعداد برامج إرشادية لطمبة 

 .تأممي وتحمؿ الغموضجامعة الكويت لتنمية مستوى التفكير ما وراء المعرفي والتفكير ال

مستوى ميارات التفكير التأممي لدى معممي الحمقة  إلى تعرؼال ( 2018دراسة ساري) وقامت

تكونت عينة الدراسة مف  ،الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي وعلاقتيا بفعالية الذات التعميمية

ممي كاف منخفضا، ( معمما ومعممة، وتوصمت الدراسة إلى أف مستوى ميارات التفكير التأ250)

(، عمى المقياس كمو، في حيف جاء 8.67إذ بمغ المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العينة )
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(، وأف عينة البحث كانوا أكثر فاعمية 3.97مستوى الفاعمية الذاتية مرتفعا بمتوسط حسابي قدره )

جيات التعميـ بمتوسط (، وأقميا في بعد استراتي4.07في بعد الإدارة الصفية بمتوسط حسابي قدره )

(، وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط درجات أفراد 3.85حسابي قدره )

عينة البحث عمى مقياس ميارات التفكير التأممي لصالح المعمميف أثناء الخدمة في الميارات 

جات مقنعو، مجتمعة، وفي ميارات )التأمؿ البصري، وكشؼ المغالطات، والوصوؿ إلى استنتا

ووضع حموؿ مقترحة( بينما لا توجد فروؽ دالة إحصائيا في ميارة إعطاء تفسيرات مقنعو، كما 

بينت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس 

عمميف في ميارات التفكير التأممي في أبعاد المقياس كمو ماعدا بعد مشاركة الطمبة لصالح الم

أثناء الخدمة. كما أشارت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد 

عينة البحث في ميارات التفكير التأممي تبعا لممؤىؿ العممي لمصمحة طمبة الدراسات العميا، 

د علاقة ووجود فروؽ تبعا لمتغير الخبرة لمصمحة ذوي الخبرة الأكثر، كما كشفت النتائج وجو 

ارتباطية موجبة بيف متوسط درجات المعمميف عمى مقياس ميارات التفكير التأممي ودرجاتيـ عمى 

مقياس الفاعمية الذاتية التعميمية، كما أنو يمكف التنبؤ بميارات التفكير التأممي مف خلاؿ فاعمية 

 الذات. 

مارسات التأممية لدى مستوى استخداـ المإلى عمى التعرؼ   (2018دراسة الحموري ) وحاولت

معممي الطلاب الموىوبيف في الأردف، تكونت عينة ىذه الدراسة مف معممي ومعممات الطلاب 

( معمماً ومعممة تـ اختيارىـ بالطريقة القصدية، وقد أشارت نتائج 93الموىوبيف والبالغ عددىـ )

بيف كانت متوسطة، في ىذه الدراسة إلى أف درجة الممارسات التأممية لدى معممي الطلاب الموىو 

معظـ المجالات والدرجة الكمية، عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزي لأثر الجنس في 

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة  كما أشارت النتائج إلىجميع المجالات وفي الدرجة الكمية. 
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لى ية. إحصائية تعزي لأثر التفاعؿ بيف الجنس والمؤىؿ في جميع المجالات وفي الدرجة الكم وا 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف حممة الدكتوراه مف جية وكؿ مف حممة البكالوريوس، وحممة 

الماجستير مف جية أخرى وجاءت الفروؽ لصالح حممة الدكتوراه، وكذلؾ بيف حممة البكالوريوس 

جة وحممة الماجستير، وجاءت الفروؽ لصالح حممة الماجستير في جميع المجالات وفي الدر 

 الكمية.

تنمية ميارات التفكير التأممي وبعض المفاىيـ   (2017دراسة عراقي ومحمد ) وتضمنت

الرياضية لطفؿ الروضة مف خلاؿ استخداـ التعمـ البصري. عرض الإطار المنيجي متضمف 

عمى مجموعة مف المصطمحات وىي )التعمـ البصري، التفكير التأممي، المفاىيـ الرياضية(. 

ة الدراسة بالطريقة العشوائية مف أطفاؿ المستوى الثاني بروضة مدرسة السلاـ واختيرت عين

( طفلا 50( سنوات، وكاف عددىـ )6-5التجريبية بمدينة السويس في المرحمة العمرية مف )

وطفمة، وأكدت النتائج عمى وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أطفاؿ 

يف القبمي والبعدي لاختبارات ميارات التفكير التأممي المصور المجموعة التجريبية في التطبيق

ككؿ ولمياراتو الفرعية كؿ عمى حده لصالح التطبيؽ البعدي، ووجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف 

درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي للاختبار المصور لممفاىيـ 

لتطبيؽ البعدي. واختتمت الدراسة بتقديـ مجموعة مف التوصيات الرياضية لطفؿ الروضة لصالح ا

أىميا ضرورة تدريب المعممات بكميات رياض الأطفاؿ عمى فيـ واستخداـ ميارات التفكير 

 .التأممي
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 يةثانياً: الدراسات الأجنب

لدى تأثير برنامج تعميـ المعمميف عمى التفكير التأممي  (Aslam, et, al, 2021وتناولت دراسة )

وتـ الاعتماد ، ( معمـ400وقد تكونت عينة الدراسة مف ) .معممي ما قبؿ الخدمة في باكستاف

مقابلات شبو منظمة أجراىا مرشحوف لتعميـ  10التحميؿ الكمي، الذي تضمف متابعة شممت عمى 

وأظيرت النتائج أف تعميـ المعمميف في باكستاف يتميز بإنتاج المزيد مف الخريجيف  .المعمميف

قادريف عمى تغير النيج التقميدي ولكنو يفتقر إلى التركيز عمى تطوير وتوليد ممارسيف متأمميف 

المتبع في النظاـ، وقد أظيرت النتائج أف مستوى ممارسة التفكير التأممي ضعيؼ ويحتاج إلى 

وأوصت الدراسة  .ة تستند عمى التفكير المنتج، الذي يسيـ في تغير التفكير التقميدي.أسس عممي

فيمنا لأىمية التفكير التأممي مف حيث كيفية تحسيف أنماط تفكير المعمميف قبؿ الخدمة  ضرورة

علاوة عمى ذلؾ، تقترح ىذه الدراسة أف مؤسسات تدريب المعمميف يجب  .وتعزيز تعميـ المعمميف

 .ممارسة الفعمية لمعامميف في الميداف التربويز عمى تحسيف جودة الأف ترك

تناولت الدراسة الحالية التفكير التأممي لدى معممي المرحمة  ( ,2020Aldegethe) دراسة

الابتدائية السعودييف، بناءً عمى الأفكار القائمة بأف المعمميف الذيف يمتمكوف التفكير التأممي 

عمى تفكير طلابيـ، وأف التفكير التأممي يرتبط ارتباطًا وثيقًا بالتفكير  سيكوف ليـ تأثير مباشر

وقد تناولت الدراسة أربعة متغيرات ىي التعمـ مدى الحياة، والوعي الذاتي،  . النقدي والإبداعي

والإيماف بالذات، والوعي التعميمي، واختبار تأثير كؿ متغير عمى ميارات التفكير التأممي لدى 

الدراسة أف اثنيف فقط مف التركيبات، تعميـ الوعي والوعي الذاتي، ليما علاقة  ، أشارت المعمميف

وقد وجد أف الإيماف بالنفس والتعمـ مدى الحياة ليس ليما علاقة كبيرة  .ميمة بالتفكير التأممي

تشير النتائج إلى أنو مف الضروري دمج الأنشطة والممارسات التي تعزز  .بالتفكير التأممي
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يُقترح إجراء المزيد مف الأبحاث لتحديد العوامؿ التي تؤثر  .فكير التأممي في برامج إعداد المعمـالت

 .عمى التفكير التأممي لدى المعمميف ومقارنة المعمميف مف مختمؼ أعمار الطلاب

في كيفية فيـ المعمميف قبؿ الخدمة لمتفكير التأممي،  (Choy, et al, 2020)دراسة  وبحثت

باستخداـ منيج  .ير السياسات والإجراءات في مختمؼ الولايات التعميمية عمى ذلؾودرجة تأث

الأساليب المختمطة، تبحث ىذه الدراسة في مساىمات ميارات التعمـ مدى الحياة، والقدرة عمى 

التقييـ الذاتي، والإيماف بالذات، والوعي التعميمي، وميارات التفكير التأممي في شرح أوجو التشابو 

، وقد ختلاؼ في ممارسات التفكير التأممي بيف معممي ما قبؿ الخدمة في ماليزيا وأسترالياوالا

جراءات الولايات القضائية المختمفة كاف ليا أشارت نتائج الدراسة إلى الأثر في  أف سياسات وا 

دورا كبيرا  التعميمية والقيـ الثقافية السياسة  كما تمعب، ممارسة التفكير التأممي لدى عينة الدراسة

  في تحديد أنماط الممارسة الفكرية عند المعمميف.

 تعقيب عمى الدراسات السابقة 2.3

تمحورت الدراسات السابقة حوؿ الميارات التأممية لدى مربيات الأطفاؿ وقد تـ التعقيب عمى 

 الدراسات السابقة مف خلاؿ المحاور الآتية:

 من حيث الأىداف:

( التعرؼ إلى درجة 2023دراسة حمداف)تعددت الأىداؼ في الدراسات السابقة حيث ىدفت  

تطبيؽ ميارات التفكير التأممي لدى متعممي الصؼ الخامس الأساسي في مادة الدراسات 

مستوى امتلاؾ تلاميذ المرحمة الابتدائية  إلىالتعرؼ ( 2023دراسة  ناصر)الاجتماعية،  و 

برنامج تدريبي لتنمية ميارات التفكير التأممي ( فاعمية 2022دراسة النجاحي )و  لمتفكير التأممي. 
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إلى التعرؼ عمى تنمية ميارات  تىدف( 2022. و دراسة محسف )رياض الأطفاؿ معمماتلدي 

ىدفت الدراسة إلى ( 2022. ودراسة رستـ والرمحي )التفكير التأممي لدى طلاب المرحمة الثانوية

مارسات التأممية لمعممي الرياضيات في مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة التعرؼ عمى واقع الم

معرفة واقع الممارسات إلى ىدفت الدراسة ( 2021. ودراسة الشمراني والحربي )راـ الله والبيرة

. التأممية في مجاؿ تخطيط وتنفيذ وتقويـ التدريس لدى معممي صعوبات التعمـ بمدينة الرياض

مستوى ميارات التفكير التأممي لدى  إلى تعرّؼالىدفت الدراسة  (2021)ودراسة ساري، فارس

معممي الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي وعلاقتيا بفعالية الذات التعميمية في ضوء 

ىدفت ( 2020. ودراسة المالكي )و الخبرة في التعميـ( لممعمـ، بعض المتغيرات) المؤىؿ العممي

درجة تقدير واقع الممارسات التأممية لدى معممي ومعممات عمى تعرؼ الىذه الدراسة إلى 

 .ةالرياضيات والفروؽ فييا وفقاً لمتغيرات الجنس والمؤىؿ العممي وسنوات الخبرة والمرحمة الدراسي

ىدؼ الدراسة التعرؼ عمى مستوى التفكير ما وراء المعرفي ومستوى ( 2020ودراسة العنيزي )

 ,Aslam, et, al. ودراسة )وى تحمؿ الغموض لدى طمبة جامعة الكويت التفكير التأممي ومست

تيدؼ ىذه الدراسة إلى فيـ تأثير برنامج تعميـ المعمميف عمى التفكير التأممي لدى  .(2021

التفكير التأممي بحثت في  ( ,2020Aldegethe) . ودراسةمعممي ما قبؿ الخدمة في باكستاف

تبحث ىذه الدراسة  (Choy, et al, 2020)ودراسة السعودييف، لدى معممي المرحمة الابتدائية 

. بينما في الدراسة الحالية بحث الدراسة في في كيفية فيـ المعمميف قبؿ الخدمة لمتفكير التأممي

التعرؼ إلى مستوى الميارات التاممية لدى معممات رياض الأطفاؿ في مديرات التربية والتعميـ في 

 محافظة الخميؿ.
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 من حيث المنيج:

دراسة  ( ودراسة  2023حمداف)تعددت المناىج البحثية في الدراسات السابقة فقد اعتمدت دراسة 

( و دراسة الشمراني 2022( و دراسة رستـ والرمحي )2022( و دراسة محسف )2023ناصر)

دراسة المالكي و  (، 2021( و دراسة ضمرة)2021(  و دراسة ساري، فارس)2021والحربي )

، و دراسة  (Choy, et al, 2020( ود راسة )2020(، ودراسة العنيزي )2020)

(،و دراسة عراقي 2018(، و دراسة الحموري ) ,2020Aldegethe(، و دراسة )2018ساري)

عمى المنيج الوصفي والوصفي الارتباطي. كذلؾ اعتمدت الدراسة الحالية عمى ( 2017ومحمد )

 ناسبتيا لطبيعة الدراسة.المنيج الوصفي لم

(عمى المنيج شبو Aslam, et, al, 2021( و دراسة )2022بينما اعتمدت دراسة النجاحي )

 التجريبي وجاء بطريقة مختمفة عف الدراسات السابقة.

وىكذا يمكف القوؿ بأف الباحثة استفادت مف الدراسات السابقة مف خلاؿ توظيفيا في الإطار 

بناء أداة الدراسة، وكذلؾ المساعدة في تحديد المنيج الملائـ لتحميؿ النظري، وكذلؾ مف خلاؿ 

 نتائج الدراسة.

 

 

 

 

 



35 
 

 

 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات 

 

 منيجية الدراسة  1. 3

 مجتمع الدراسة وعينتيا 2. 3

 أدوات الدراسة 3. 3

  الدراسة متغيرات 4. 3

 إجراءات تنفيذ الدراسة 5. 3

 الإحصائيةالمعالجات  6. 3

 

 

 

 

  



36 
 

 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

يتناوؿ ىذا الفصؿ الطرؽ والإجراءات التي اتبعت، والتي تضمنت تحديد منيجية الدراسة 

المتبعة، ومجتمع الدراسة والعينة، وعرض الخطوات والإجراءات العممية التي اتبعت في بناء 

أنواع  أدوات الدراسة وخصائصيا، ثـ شرح مخطط تصميـ الدراسة ومتغيراتيا، والإشارة إلى

 الاختبارات الإحصائية المستخدمة في تحميؿ بيانات الدراسة. 

 الدراسة يةمنيج 1.3

اعتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي لمحصوؿ عمى المعمومات الخاصة بموضوع 

المنيج الوصفي ىو حيث أف  مة لطبيعة ىذه الدراسة؛ءالدراسة، وذلؾ لأنو أكثر المناىج ملا

الأمثؿ لتحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة، كونو المنيج الذي يقوـ بدراسة وفيـ ووصؼ الظاىرة وصفاً 

ف ىذا المنيج لا يعتمد فقط عمى جمع  دقيقاً مف خلاؿ المعمومات والأدبيات السابقة، وا 

ى الاستنتاجات ما بيف متغيرات الدراسة لموصوؿ إل الفروؽالمعمومات إنما يقوـ بالربط وتحميؿ 

 .(1992، المرجو الوصوؿ إلييا مف خلاؿ الدراسة )عوده وممكاوي

 مجتمع الدراسة وعينتيا 2.3

 مجتمع الدراسة: -أولً 

والبالغ  الأطفاؿ في محافظة الخميؿمربيات رياض تكوف مجتمع الدراسة مف جميع 

والجدوؿ ( مربية حسب إحصائية مديريات التربية والتعميـ في محافظة الخميؿ، 5511عددىـ )

 توزيع مجتمع الدراسة حسب متغيري نوع الروضة و المديرية.يوضح  (5.1)
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 (1.3جدول )

 .و المديرية نوع الروضةحسب متغيري الدراسة  مجتمع توزيع

 المديرية
وسط 
 الخميل

جنوب 
 الخميل

شمال 
 الخميل

 المجموع يطا

نوع 
 الروضة

 136 36 92 11 21 حكومية

 1014 69 992 942 470 خاصة

 1150 105 257 297 491 المجموع

 

 عينة الدراسة: -ثانياً 

 أما عينة الدراسة، فقد اختيرت كالآتي:

مف مربيات ( 11اختيرت عينة استطلاعية مكونة مف ) (:Pilot Studyالعينة الستطلاعية) -أولً 

محافظة الخميؿ، وذلؾ بغرض التأكد مف صػلاحية أدوات الدراسػة واسػتخداميا  رياض الأطفاؿ في

 لحساب الصدؽ والثبات.

 العشػوائية الطبقيػة وفقػاً  اختيػرت عينػة الدراسػة بالطريقػة :(Sample Study)عينة الدراسـة  -ثانياً 

أفّ  (،9159)ما ورد في ممحػـ وقد روعي في اختيار حجـ العينة ، لمتغيري نوع الروضة والمديرية

وقػػد بمػػغ حجػػـ العينػػة  ( مػػف المجتمػػع،%51تقػػؿ نسػػبة العينػػة لمجتمػػع كبيػػر بضػػعة آلاؼ عػػف )لا 

( يوضػػح 9.1والجػػدوؿ ). (%91)، بنسػػبة مربيػػات ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي محافظػػة الخميػػؿ( مػػف 911)

( توزيػع عينػة 1.1الجػدوؿ ). كما يوضح حسب متغيري نوع الروضة والمديرية عينة الدراسةتوزيع 

 حسب متغيراتيا )الديمغرافية(: الدراسة
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 (2.3جدول )

 .و المديرية نوع الروضةحسب متغيري الدراسة  عينة توزيع

 المديرية
وسط 
 الخميل

جنوب 
 الخميل

شمال 
 الخميل

 المجموع يطا

نوع 
 الروضة

 27 7 6 51 4 حكومية

 203 14 46 42 94 خاصة

 230 21 52 59 98 المجموع

 

 (3.3جدول )

 المستقمة )التصنيفية( متغيراتياعينة الدراسة حسب  توزيع

 النسبة% العدد المستوى المتغير

 المؤىل العممي
 93.5 215 بكالوريوس

 6.5 15 ماجستير فأعمى

 100.0 230 المجموع

 عدد سنوات الخبرة

 30.4 70 سنوات فأقؿ      1

 37.8 87 سنوات          2 - 4مف 

 31.7 73 سنوات فأكثر 2

 100.0 230 المجموع

عدد البرامج التدريبية 
 التي تم اللتحاق بيا

 71.3 164 برامج     1أقؿ مف 

 18.7 43     برامج 2 - 1مف 

 10.0 23 برامج فأكثر 2مف 

 100.0 230 المجموع

 نوع الروضة
 11.7 27 حكومي

 88.3 203 خاص

 100.0 230 المجموع

 المديرية

 42.6 98  الخميؿ 

 25.7 59 جنوب الخميؿ  

 22.6 52 شماؿ الخميؿ

 9.1 21 يطا

 100.0 230 المجموع
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  أدوات الدراسة 3.3

لجمع  ميارات التفكير التأممي الباحثة عمى مقياسلتحقيؽ أىداؼ الدراسة، اعتمدت 

ميارات وذلؾ بعد الاطلاع عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة وعمى مقاييس ، البيانات

( ودراسة  2023حمداف)الدراسات ومنيا: دراسة المستخدمة في بعض التفكير التأممي 

( و دراسة الشمراني 2022( و دراسة رستـ والرمحي )2022( و دراسة محسف )2023ناصر)

استناداً إلى تمؾ ميارات التفكير التأممي قامت الباحثة بتطوير مقياس (، 2021والحربي )

  الدراسات.

 ميارات التفكير التأممي   الخصائص السيكومترية لمقياس 

 صدق المقياس  

 استخدـ نوعاف مف الصدؽ كما يمي:

 (Face validity)أ( الصدق الظاىري 

ميارات التفكير لمتحقؽ مف الصدؽ الظاىري أو ما يعرؼ بصدؽ المحكميف لمقياس 

، عرض المقياس بصورتو الأولية عمى مجموعة مف ذوي الخبرة والاختصاص ممف التأممي

(، إذ أعتمد 3( محكميف، كما ىو موضح في ممحؽ )8وقد بمغ عددىـ )يحمموف درجة الدكتوراه، 

أدنى لقبوؿ الفقرة، وبناءً عمى ملاحظات وآراء المحكميف أجريت  ( كحد%21معيار الاتفاؽ )

 د عُدلت صياغة بعض الفقرات.التعديلات المقترحة، فق

 Construct Validity) ب( صدق البناء )

 ( مف11استخدمت الباحثة أيضاً صدؽ البناء، عمى عينة استطلاعية مكونة مف )

، ومف خارج عينة الدراسة المستيدفة، واستخّدـ معامؿ مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿ
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 الذي بالمجاؿلاستخراج قيـ معاملات ارتباط الفقرات  (Pearson Correlation)ارتباط بيرسوف 

 ارتباط معاملات قيـ كذلؾ ،لممقياس الكمية الدرجة مع الفقرات ارتباط معاملات وقيـ، إليو تنتمي

 يوضح ذلؾ:  (4.1، والجدوؿ )لممقياس الكمية الدرجة مع مجاؿ كؿ

 (4.1جدول )

بالمجال الذي تنتمي إليو، وقيم معاملات ارتباط  التأمميميارات التفكير قيم معاملات ارتباط فقرات مقياس 
 (33الفقرات مع الدرجة الكمية لممقياس، كذلك قيم معاملات ارتباط كل مجال، مع الدرجة الكمية لممقياس)ن=

قرة
الف

 

الرتباط 
 مع المجال

الرتباط مع 
قرة الدرجة الكمية

الف
 

الرتباط مع 
 المجال

الرتباط مع 
قرة الدرجة الكمية

الف
 

الرتباط مع 
 المجال

الرتباط مع 
 الدرجة الكمية

 الوصول إلى الستنتاجات الكشف عن المغالطات الرؤية البصرية
1 .66** .36* 2 .71** .64** 52 .47** .52** 

2 .66** .46** 2 .70** .67** 52 .74** .64** 

3 .81** .65** 2 .61** .55** 52 .79** .65** 

4 .81** .70** 51 .64** .49** 91 .86** .66** 

5 .70** .68** 55 .82** .75** 95 .67** .54** 

6 .72** .66** 59 .77** .80** 99 .69** .61** 

- - - 51 .85** .81** - - - 

- - - 54 .60** .52** - - - 

- - - 51 .46** .41** - - - 

- - - 56 .73** .80** - - - 

.81**  **87. لمبعد كمية درجة **94. لمبعد كمية درجة  درجة كمية لمبعد
قرة

الف
 

الرتباط 
 مع المجال

الرتباط مع 
قرة الدرجة الكمية

الف
 

الرتباط مع 
 المجال

الرتباط مع 
 الدرجة الكمية

- 

- - 

    وضع حمول إعطاء تفسيرات مقنعة

23 .58** .60** 92 .84** .70** - - - 

24 .82** .74** 11 .94** .90** - - - 

25 .85** .72** 15 .93** .75** - - - 

26 .93** .87** 19 .88** .77** - - - 

27 .81** .72** 11 .73** .74** - - - 

28 .80** .68** 14 .91** .84** - - - 

- - - 11 .85** .78** - - - 

 - - - **90. درجة كمية لمبعد **91. درجة كمية لمبعد

 (p < .01 **عند مستوى الدللة ) *دال إحصائياً *     (p < .05 *عند مستوى الدللة ) إحصائياً *دال                 

 بيفما تراوحت الفقرات أف قيـ معامؿ ارتباط ( 4.1يلاحظ مف البيانات الواردة في الجدوؿ )

(، كما أف جميع معاملات الارتباط كانت ذات درجات مقبولة ودالة إحصائياً؛ إذ ذكر .24-.16)
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( تعتبر ضعيفة، والقيـ التي .11أف قيمة معامؿ الارتباط التي تقؿ عف ) ((Garcia, 2011جارسيا 

( تعتبر .21( تعتبر متوسطة، والقيمة التي تزيد عف ).21أقؿ أو يساوي  -.11تقع ضمف المدى )

 لذلؾ لـ تحذؼ أي فقرة مف فقرات المقياس.قوية، 

 ميارات التفكير التأممي    ثبات مقياس

وزع المقياس عمى عينة ، وأبعادهميارات التفكير التأممي  مقياسلمتأكد مف ثبات 

، ومف خارج عينة مف مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿ( 11استطلاعية مكونة مف )

وبيدؼ التحقؽ مف ثبات الاتساؽ الداخمي لممقياس، وأبعاده، فقد استخدمت  الدراسة المستيدفة،

عمى بيانات العينة الاستطلاعية بعد استخراج الصدؽ  (Cronbach's Alpha)معادلة كرونباخ ألفا 

 :يوضح ذلؾ (1.1)والجدوؿ  ،( فقرة11)

 (1.1جدول )

 كرونباخ ألفابطريقة ميارات التفكير التأممي قيم معاملات ثبات مقياس 

 كرونباخ ألفا عدد الفقرات البعد
 .29 6 الرؤية البصرية

 .22 51 الكشف عن المغالطات

 .22 6 الوصول إلى الستنتاجات

 .22 6 إعطاء تفسيرات مقنعة

 .24 2 وضع حمول

 .26 35 الدرجة الكمية

 

ميارات لمجالات مقياس  ألفا كرونباخ ثبات( أف قيـ معاملات 1.1يتضح مف الجدوؿ )

لمدرجة  ألفا كرونباخ (، كما يلاحظ أف معامؿ ثبات.24 - .22تراوحت ما بيف )التفكير التأممي 

 .وتجعؿ مف الأداة قابمة لمتطبيؽ عمى العينة الأصمية(. وتعد ىذه القيـ مناسبة، .26الكمية بمغ )
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 : ميارات التفكير التأممي مقياس تصحيح

في صورتو النيائية بعد استخراج الصدؽ مف ميارات التفكير التأممي تكوف مقياس 

(، وقد مثمت جميع الفقرات 2(، فقرة موزعة عمى خمسة مجالات كما ىو موضح في ممحؽ )11)

 .ميارات التفكير التأمميالاتجاه الإيجابي ل

عطيت وأ( خماسي، Likertوقد طُمب مف المستجيب تقدير إجاباتو عف طريؽ تدرج ليكرت )

( درجات، 1( درجات، محايد )4)موافؽ ( درجات، 1) موافؽ بشدة :الأوزاف لمفقرات كما يمي

 (، درجة واحدة. 5) معارض بشدة، درجتاف (9)معارض 

لدى عينة  ميارات التفكير التأمميولغايات تفسير المتوسطات الحسابية، ولتحديد مستوى 

( درجات وتصنيؼ المستوى إلى 1-5يتراوح مف )الدراسة، حولت العلامة وفؽ المستوى الذي 

 ثلاثة مستويات: منخفض، ومتوسط، ومرتفع، وذلؾ وفقاً لممعادلة الآتية:

 =  طوؿ الفئة        
 الحد الأعمى _ الحد الأدنى )لتدرج(       

   
 عدد المستويات المفترضة              

 وبناءً عمى ذلؾ، فإفّ مستويات الإجابة عمى المقياس تكوف عمى النحو الآتي: 

 (6.3جدول )
  ميارات التفكير التأمميدرجات احتساب مستوى 

 فأقل 2.33 مستوى منخفض 
 3.67 - 2.34 مستوى متوسط 

 5 -3.68 مستوى مرتفع  
 

 

 

3

51
33.1



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 متغيرات الدراسة  4.3

 اشتممت الدراسة عمى المتغيرات الآتية:      

 الديمغرافية:المتغيرات  - أ

 (.ماجستير فأعمى -9بكالوريوس ،  -5: )ما: ولو مستوياف ىالمؤىل العممي .5

 2 - 4مف  -9، سنوات فأقؿ 1 -5ىي: ) ثلاثة مستويات اولي: عدد سنوات الخبرة .9

 (.سنوات فأكثر 2 -1، سنوات

 1أقؿ مف  -5ىي: ) ثلاثة مستويات اولي: تم اللتحاق بيا عدد البرامج التدريبية التي .1

 (.برامج فأكثر 2مف  -1 ،برامج 2 - 1مف  -9، برامج

 (.خاص -9حكومي،   -5: )مامستوياف ى ا: ولينوع الروضة .4

، شماؿ الخميؿ -1، جنوب الخميؿ -9، الخميؿ -5ىي: ) أربعة مستويات اولي: المديرية .1

 (.يطا -4

 لدى ميارات التفكير التأممي تقيس التي الفرعية الدرجة الكمية والمجالات المتغير التابع:-ب

 .الدراسة عينة

 إجراءات تنفيذ الدراسة   5.3

 الدراسة وفؽ الخطوات الآتية: نفُذت

مف العديد مف المصادر كالكتب، المقالات، التقارير، الرسائؿ الجامعية،  المعمومات جمع .5

 .وغيرىا، وذلؾ مف أجؿ وضع الإطار النظري لمدراسة

 .مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿ الحصوؿ عمى إحصائية بعدد .9
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 تحديد عينة الدراسة.، ومف ثـ تحديد مجتمع الدراسة .1

 .مراجعة الأدب التربوي في ىذا المجاؿالدراسة مف خلاؿ  واتتطوير أد .4

 . الدراسة أدواتتحكيـ  .1

الدراسػػة عمػػى عينػػة اسػػتطلاعية ومػػف خػػارج عينػػة الدراسػػة الأساسػػية، إذ شػػممت أدوات تطبيػػؽ  .6

، وذلػؾ بيػدؼ التأكػد مػف دلالات صػدؽ مربيات ريػاض الأطفػاؿ فػي محافظػة الخميػؿ ( مف11)

 الدراسة. أدواتوثبات 

بكؿ صدؽ  ياالدراسة عمى العينة الأصمية، والطمب منيـ الإجابة عمى فقرات أدواتتطبيؽ  .2

 وموضوعية، وذلؾ بعد إعلاميـ بأف إجابتيـ لف تستخدـ إلا لأغراض البحث العممي.

( SPSS, 28الرزمة الإحصائي ) برنامجإدخاؿ البيانات إلى ذاكرة الحاسوب، حيث استخدـ  .2

جراء التحميؿ   الإحصائي المناسب.لتحميؿ البيانات، وا 

الخروج و  ،مناقشة النتائج التي أسفر عنيا التحميؿ في ضوء الأدب النظري والدراسات السابقة .2

 .التوصيات والمقترحات البحثية مف مجموعةب

 الإحصائية المعالجات  36.

برنامج الرزـ الإحصائية لمعموـ وبعد جمعيا قامت الباحثة باستخداـ مف أجؿ معالجة البيانات 

 الآتية: ( وذلؾ باستخداـ المعالجات الإحصائية SPSS, 28الاجتماعية )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية. .5

 لفحص الثبات. (Cronbach's Alpha)معامؿ كرونباخ ألفا  .9

 لفحػػػص الفرضػػػيات (،Independent Samples t-test) مسػػػتقمتيف)ت( لمجمػػػوعتيف  اختبػػػار .1

 .نوع الروضةالمتعمقة بالمؤىؿ العممي، و 
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، بعػػدد لفحػػص الفرضػػيات المتعمقػػة ،(One-Way ANOVAالتبػػايف الأحػػادي ) تحميػػؿ اختبػػار .4

 ، والمديرية.عدد البرامج التدريبية التي تـ الالتحاؽ بياسنوات الخبرة، و 

 لفحص صدؽ أداة الدارسة. (Pearson Correlationاختبار بيرسوف ) .1
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 الفصل الرابع

 عرض نتائج الدراسة

 بأسئمة الدراسة المتعمقة  النتائج 1.4

 الأول السؤال نتائج 1.1.4  

 بفرضيات الدراسةالمتعمقة  النتائج 2.4

 الأولى الفرضية نتائج 1.2.4
 الثانية الفرضية نتائج 2.2.4
 الثالثة الفرضية نتائج 3.2.4
 رابعة ال الفرضية نتائج 4.2.4
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 الفصل الرابع 

 عرض نتائج الدراسة 

يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً لمنتائج التي توصمت إلييا الدراسة في ضوء أسئمتيا وفرضيتيا 

 التي طرحت، وقد نظمت وفقاً لمنيجية محددة في العرض، وكما يمي: 

 النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة -1.4

 نتائج السؤال الأول:  1.1.4

  درجة ممارسة مربيات رياض الأطفال لميارات التفكير التأممي في محافظة الخميل؟ ما

 والنسب المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطاتللإجابة عف السؤاؿ الأوؿ حُسبت 

، ميارات التفكير التأممي لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿلمقياس  المئوية

 : ( يوضح ذلؾ5.4والجدوؿ )

 (1.4جدول )

ميارات التفكير المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية والنسب المئوية لكل مجال من مجالت مقياس 
 وعمى المقياس ككل مرتبة تنازلياً التأممي 

 الرتبة
رقم 
 المجال المجال

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

النسبة 
 الدرجة المئوية

 مرتفعة 88.4 420. 4.42 الرؤية البصرية 5 1
 مرتفعة 86.8 501. 4.34 الوصول إلى الستنتاجات 1 2
 مرتفعة 85.8 456. 4.29 الكشف عن المغالطات 9 3
 مرتفعة 85.6 500. 4.28 إعطاء تفسيرات مقنعة 4 4
 مرتفعة 85.0 499. 4.25 وضع حمول 1 5

 مرتفعة 86.2 413. 4.31 ميارات التفكير التأمميالدرجة الكمية ل
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 ( أف المتوسط الحسابي لتقديرات عينة الدراسة عمى مقياس5.4يتضح مف الجدوؿ )

(، وبتقدير مرتفع، أما %26.9( وبنسبة مئوية )4.31ككؿ بمغ )ميارات التفكير التأممي 

ميارات التفكير التأممي المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عف مجالات مقياس 

" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي الرؤية البصرية (، وجاء مجاؿ "4.25-4.42تراوحت ما بيف )

" في المرتبة وضع حموؿ ( وبتقدير مرتفع، بينما جاء مجاؿ "%88.4( وبنسبة مئوية )4.42قدره )

 (، وبتقدير مرتفع.%21.1( وبنسبة مئوية )4.25الأخيرة، بمتوسط حسابي بمغ )

وقد حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لتقديرات أفراد 

كؿ مجاؿ عمى ميارات التفكير التأممي عينة الدراسة عمى فقرات كؿ مجاؿ مف مجالات مقياس 

 حدة، وعمى النحو الآتي:

 الرؤية البصرية (1

 (2.4جدول )

مرتبة تنازلياً حسب  الرؤية البصريةالمتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية والنسب المئوية لفقرات 
 المتوسطات الحسابية

 الرتبة
رقم 
 الفقرات الفقرة

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

النسبة 
 الدرجة المئوية

 مرتفعة 90.2 611. 4.51 أطرح أمثمة تتماشى والواقع الذي يعيشو الطالب. 4 1

 مرتفعة 89.8 574. 4.49 أعمؿ عمى ربط أفكار الطالب بصورة عممية. 6 2

لدي قناعة بأىمية التركيز عمى الأمثمة الصورية في  1 3
 تحسيف ممارسة التفكير التأممي

 مرتفعة 89.2 533. 4.46

 مرتفعة 88.0 595. 4.40 أصؼ الموضوعات المترابطة مف خلاؿ التمثيؿ. 3 4

 مرتفعة 86.8 576. 4.34 أربط فكرة الدرس بالتركيز عمى الماضي والحاضر. 2 5
أعرض صور لمخروج مف دائرة الممارسات التدريسية  5 6

 المألوفة.
 مرتفعة 86.8 693. 4.34
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( أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عف 9.4يتضح مف الجدوؿ )

أطرح أمثمة تتماشى والواقع  (، وجاءت فقرة "4.34 - 4.51تراوحت ما بيف ) الرؤية البصرية مجاؿ

(، %21.9( وبنسبة مئوية )4.51" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره ) الذي يعيشو الطالب

 أعرض صور لمخروج مف دائرة الممارسات التدريسية المألوفة وبتقدير مرتفع، بينما جاءت فقرة "

 (، وبتقدير مرتفع. %26.2( وبنسبة مئوية )4.34يرة، بمتوسط حسابي بمغ )" في المرتبة الأخ

 الوصول إلى الستنتاجات (2

 (3.4جدول )
مرتبة تنازلياً  الوصول إلى الستنتاجاتالمتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية والنسب المئوية لفقرات 
 حسب المتوسطات الحسابية

رقم  الرتبة
المتوسط  الفقرات الفقرة

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

النسبة 
 الدرجة المئوية

 مرتفعة 89.2 624. 4.46 أحرص عمى تصوير الدروس وتبسيطيا لطمبتي 22 1

ابني قيـ ايجابية لتعزيز الوصوؿ إلى المواطف الصالح مع  19 2
 طمبتي.

 مرتفعة 88.8 636. 4.44

 مرتفعة 88.4 680. 4.42 وتطبيقاتو الحديثة.دائما أتابع الجديد في مجاؿ التدريس  21 3

 مرتفعة 87.0 634. 4.35 احرص عمى الوصوؿ إلى أفضؿ النتائج في تفكير طمبتي. 18 4

أتجنب الحكـ عمى أعماؿ طمبتي قبؿ التأكد مف محتواىا  20 5
 بشكؿ دقيؽ.

 مرتفعة 85.8 651. 4.29

 مرتفعة 82.2 783. 4.11 أحرص عمى مناقشة أفكار نختمؼ عمييا مع طلابي. 17 6
 

( أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عف 1.4يتضح مف الجدوؿ )

أحرص عمى  (، وجاءت فقرة "4.11 - 4.46تراوحت ما بيف ) الوصوؿ إلى الاستنتاجات  مجاؿ

مئوية  ( وبنسبة4.46" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره ) تصوير الدروس وتبسيطيا لطمبتي

أحرص عمى مناقشة أفكار نختمؼ عمييا مع  (، وبتقدير مرتفع، بينما جاءت فقرة "22.9%)
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(، وبتقدير %29.9( وبنسبة مئوية )4.11" في المرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي بمغ ) طلابي

 مرتفع. 

 الكشف عن المغالطات (3

 (4.4جدول )

مرتبة تنازلياً حسب  الكشف عن المغالطاتالمتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية والنسب المئوية لفقرات 
 المتوسطات الحسابية

رقم  الرتبة
 الفقرة

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 الدرجة

والحوارات أشجع الطالبات عمى التفكير والتأمؿ في الأنشطة  13 1
 التفاعمية.

 مرتفعة 89.4 566. 4.47

أتأمؿ مدى مناسبة الأنشطة التعميمية لتدعيـ تحقيؽ نواتج  10 2
 التعمـ المستيدفة.

 مرتفعة 88.0 625. 4.40

أتأمؿ مدى مناسبة الوسائؿ التعميمية لتحقيؽ نواتج التعمـ  9 3
 المستيدفة.

 مرتفعة 87.8 643. 4.39

التدريس بعد تطبيقيا في ضوء الأىداؼ قبؿ أُراجع خطة  11 4
 تنفيذىا.

 مرتفعة 87.2 631. 4.36

 مرتفعة 86.0 622. 4.30 أتأمؿ مدى مناسبة طرائؽ التدريس لنواتج التعمـ المستيدفة. 8 5
أفكر في المشكلات المتوقع حدوثيا أثناء عممية التدريس  12 6

 وأتجنبيا.
 مرتفعة 86.0 695. 4.30

 مرتفعة 85.0 639. 4.25 نواتج التعمـ في الأىداؼ المحددة مسبقا.أتأمؿ  7 7
أوثؽ ملاحظاتي حوؿ ممارساتي التدريسية في سجؿ لمتمكف  16 8

 مف الرجوع إلييا.
 مرتفعة 85.0 644. 4.25

 مرتفعة 84.0 681. 4.20 أمنح الطالبات فرصة لتزويدي بالتغذية الراجعة أثناء تدريسي. 15 9
الطالبات في مشكلات وقضايا حقيقية تتطمب التأمؿ أضع  14 10

 لتفسير النتائج في ضوء الأسباب.
 مرتفعة 80.0 739. 4.00

 

( أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عف 4.4يتضح مف الجدوؿ )

أشجع الطالبات  (، وجاءت فقرة " 4.00- 4.47تراوحت ما بيف ) الكشؼ عف المغالطاتمجاؿ 
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" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره عمى التفكير والتأمؿ في الأنشطة والحوارات التفاعمية

أضع الطالبات في مشكلات  ، وبتقدير مرتفع، بينما جاءت فقرة "(%89.4)( وبنسبة مئوية 4.47)

 " في المرتبة الأخيرة، بمتوسط وقضايا حقيقية تتطمب التأمؿ لتفسير النتائج في ضوء الأسباب

 وبتقدير مرتفع.  (،%21.1)( وبنسبة مئوية 4.11حسابي بمغ )

 إعطاء تفسيرات مقنعة (4
 

 (5.4جدول )

مرتبة تنازلياً  إعطاء تفسيرات مقنعةالمتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية والنسب المئوية لفقرات  
 حسب المتوسطات الحسابية

رقم  الرتبة
 الفقرة

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 الدرجة

احرص عمى حضور برامج تدريبية متخصصة ترفع مف  24 1
 كفاءتي التدريسية.

 مرتفعة 87.8 637. 4.39

 مرتفعة 87.4 575. 4.37 أعمؿ عمى تقييـ أدائي التدريسي بشكؿ ذاتي 26 2

 مرتفعة 85.6 700. 4.28 أشارؾ في ورش عمؿ ذات علاقة بتطوير أدائي التدريسي . 25 3

دائما أتابع الجديد في مجاؿ تدريس الحاسب وتطبيقاتو  28 4
 الحديثة.

 مرتفعة 85.0 746. 4.25

أحرص عمى مناقشة أفكار نختمؼ عمييا مع زميلاتي في  23 5
 نفس التخصص.

 مرتفعة 84.6 714. 4.23

 مرتفعة 83.4 660. 4.17 أشارؾ في مجموعات عمؿ تطبيقية. 27 6
 

( أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عمى 1.4يتضح مف الجدوؿ )

احرص عمى حضور (، وجاءت فقرة " 4.17-4.39تراوحت ما بيف ) إعطاء تفسيرات مقنعة مجاؿ

" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره  برامج تدريبية متخصصة ترفع مف كفاءتي التدريسية

أشارؾ في مجموعات عمؿ  وبتقدير مرتفع، بينما جاءت فقرة " (،%87.8)( وبنسبة مئوية 4.39)
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وبتقدير  (،%83.4)( وبنسبة مئوية 4.17" في المرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي بمغ ) تطبيقية

 مرتفع. 

 وضع حمول (5

 (6.4جدول )

مرتبة تنازلياً حسب  وضع حمولالمتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية والنسب المئوية لفقرات 
 المتوسطات الحسابية

 الرتبة
رقم 
 الفقرات الفقرة

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

النسبة 
 الدرجة المئوية

أبحث عف بدائؿ مناسبة لمتغمب عمى مواطف الضعؼ في  29 1
 ممارساتي التدريسية مستقبلًا.

 مرتفعة 86.8 619. 4.34

 مرتفعة 86.0 667. 4.30 أفكار جديدة.ابحث مع الطمبة عمى طرح  30 2

 مرتفعة 85.2 626. 4.26 ابحث مع الطمبة بناء تحدي جديد يتناسب مع قدراتيـ. 34 3

 مرتفعة 84.6 657. 4.23 ابحث مع الطمبة في كيفية اتخاذ القرارات. 32 4

 مرتفعة 84.4 605. 4.22 ابحث مع الطمبة عمى الآلية المناسبة لمواجية المشكلات. 33 5

 مرتفعة 84.4 673. 4.22 أبحث مع الطمبة في تبني مواقؼ تعميمية جديدة. 35 6

ابحث مع الطمبة تخميف الاجابات البديمة لكؿ الأفكار  31 7
 المطروحة.

 مرتفعة 83.0 619. 4.15

 

( أف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عف 6.4يتضح مف الجدوؿ ) 

أبحث عف بدائؿ مناسبة لمتغمب  (، وجاءت فقرة "4.34-4.15تراوحت ما بيف ) وضع حموؿمجاؿ 

" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره  عمى مواطف الضعؼ في ممارساتي التدريسية مستقبلًا 

ابحث مع الطمبة تخميف  وبتقدير مرتفع، بينما جاءت فقرة " (،%26.2)( وبنسبة مئوية 4.34)

( 4.15" في المرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي بمغ ) الاجابات البديمة لكؿ الأفكار المطروحة

 وبتقدير مرتفع.  (،%21.1)وبنسبة مئوية 
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 المتعمقة بالفرضيات النتائج -2.4

  الأولى:الفرضية النتائج المتعمقة ب 1.2.4

( في ممارسة مربيات الأطفال α≤0.05مستوى الدّللة )ل توجد فروق ذات دللة إحصائيّة عند 

 لميارات التفكير التأممي تعزى إلى متغير المؤىل العممي.

استخدـ  المؤىؿ العممي، إلى متغير تحديد الفروؽ تبعاً و  الأولى الفرضية فحص ومف أجؿ

( تبػيف 2.4)ونتػائج الجػدوؿ (، Independent Samples t-test) مسػتقمتيف)ت( لمجمػوعتيف  اختبػار

   ذلؾ:

 (7.4)جدول 
ميارات التفكير التأممي لدى مربيات رياض الأطفال في متوسطات  بيننتائج اختبار )ت( لدللة الفروق 

 المؤىل العممي محافظة الخميل تعزى إلى متغير
 مستوى الدللة قيمة )ت( النحراف المتوسط العدد المؤىل العممي المجالت

 196. 1.296 400. 4.43 215 بكالوريوس الرؤية البصرية

   647. 4.29 15 ماجستير فأعمى

 244. 1.169 448. 4.30 215 بكالوريوس الكشف عن المغالطات

   560. 4.16 15 ماجستير فأعمى

الوصول إلى 
 الستنتاجات

 157. 1.418 493. 4.36 215 بكالوريوس

   594. 4.17 15 ماجستير فأعمى

 834. 210. 500. 4.28 215 بكالوريوس مقنعة إعطاء تفسيرات

   519. 4.26 15 ماجستير فأعمى

 889. 139. 497. 4.25 215 بكالوريوس وضع حمول

   542. 4.23 15 ماجستير فأعمى

 336. 965. 407. 4.32 215 بكالوريوس الدرجة الكمية

   501. 4.21 15 ماجستير فأعمى

         

ميارات التفكير  مقياسأف قيمة مستوى الدلالة المحسوب عمى  (2.4)يتبيف مف الجدوؿ 

عدـ ، وبالتالي (α>05.)مف قيمة مستوى الدلالة المحدد لمدراسة  أكبركانت؛ ومجالاتو  التأممي
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لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة ومجالاتيا  ميارات التفكير التأمميفي وجود فروؽ 

  .لعمميالمؤىؿ ا الخميؿ تعزى إلى متغير

 : الثانية بالفرضية المتعمقة النتائج 2.2.4

( في ممارسة مربيات الأطفال α≤0.05ل توجد فروق ذات دللة إحصائيّة عند مستوى الدّللة )

 لميارات التفكير التأممي تعزى إلى متغير عدد سنوات الخبرة.

، استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الثانيةومف أجؿ فحص الفرضية 

 One-Way)، ومػػػف ثػػػـ اسػػػتخدـ تحميػػػؿ التبػػػايف الأحػػػادي عػػػدد سػػػنوات الخبػػػرةتبعػػػاً إلػػػى متغيػػػر 

ANOVA) (2.4). والجػػػدولاف عػػػدد سػػػنوات الخبػػػرة لمتعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػروؽ تبعػػػاً إلػػػى متغيػػػر 

 يبيناف ذلؾ: (2.4)و

 (2.4)جدول 
ميارات التفكير التأممي لدى مربيات رياض الأطفال في المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية لمقياس 

 عدد سنوات الخبرة محافظة الخميل تعزى إلى متغير

 العدد المستوى المجالت
المتوسط 
 الحسابي 

النحراف 
 المعياري

 الرؤية البصرية
 396. 4.45 70 سنوات فأقؿ      1

 421. 4.41 87 سنوات          2 - 4مف 

 445. 4.42 73 سنوات فأكثر   2

 الكشف عن المغالطات
 397. 4.32 70 سنوات فأقؿ      1

 460. 4.26 87 سنوات          2 - 4مف 

 506. 4.31 73 سنوات فأكثر   2

الوصول إلى 
 الستنتاجات

 406. 4.42 70 سنوات فأقؿ      1

 485. 4.32 87 سنوات          2 - 4مف 

 591. 4.30 73 سنوات فأكثر   2

 إعطاء تفسيرات مقنعة
 457. 4.30 70 سنوات فأقؿ      1

 489. 4.22 87 سنوات          2 - 4مف 

 551. 4.33 73 سنوات فأكثر   2

 وضع حمول
 487. 4.24 70 سنوات فأقؿ      1

 507. 4.20 87 سنوات          2 - 4مف 

 501. 4.31 73 سنوات فأكثر   2
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 الكمية الدرجة
 345. 4.34 70 سنوات فأقؿ      1

 415. 4.28 87 سنوات          2 - 4مف 

 470. 4.33 73 سنوات فأكثر   2

 

وجػػود فػػروؽ ظاىريػػة بػػيف المتوسػػطات الحسػػابية، ومػػف  (2.4)يتضػػح مػػف خػػلاؿ الجػػدوؿ 

أجػػؿ معرفػػة إف كانػػت ىػػذه الفػػروؽ قػػد وصػػمت لمسػػتوى الدلالػػة الإحصػػائية اسػػتخدـ اختبػػار تحميػػؿ 

 يوضح ذلؾ: (2.4)والجدوؿ  ،(One-Way ANOVA)التبايف الأحادي 

 (2.4)جدول 

عية لمقياس ميارات التفكير التأممي لدى نتائج تحميل التباين الأحادي عمى الدرجة الكمية والمجالت الفر 
 مربيات رياض الأطفال في محافظة الخميل تعزى إلى متغير عدد سنوات الخبرة

 مصدر التباين المتغيرات
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 المربعاتمتوسط 
 "ف"

 المحسوبة
مستوى 
 الدللة

 الرؤية البصرية
 802. 221. 039. 2 079. بيف المجموعات

   178. 227 40.337 داخؿ المجموعات

    229 40.416 المجموع

 الكشف عن المغالطات
 688. 375. 078. 2 157. بيف المجموعات

   209. 227 47.532 داخؿ المجموعات

    229 47.689 المجموع

 الوصول إلى الستنتاجات
 337. 1.093 274. 2 547. بيف المجموعات

   250. 227 56.818 داخؿ المجموعات

    229 57.365 المجموع

 إعطاء تفسيرات مقنعة
 373. 990. 248. 2 496. بيف المجموعات

   251. 227 56.867 داخؿ المجموعات

    229 57.363 المجموع

 وضع حمول
 394. 934. 233. 2 465. بيف المجموعات

   249. 227 56.518 داخؿ المجموعات

    229 56.983 المجموع

 الكمية الدرجة
 582. 543. 093. 2 186. بيف المجموعات

   172. 227 38.960 داخؿ المجموعات

    229 39.147 المجموع
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ميارات التفكير  مقياسأف قيمة مستوى الدلالة المحسوب عمى  (2.4)يتبيف مف الجدوؿ 

عدـ وبالتالي  ،(α≤05.)مف قيمة مستوى الدلالة المحدد لمدراسة  كبرأكانت؛ ومجالاتو التأممي 

لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة ومجالاتيا ميارات التفكير التأممي في وجود فروؽ 

 .عدد سنوات الخبرة الخميؿ تعزى إلى متغير

  الثالثة: الفرضيةالنتائج المتعمقة ب 3.2.4

مربيات الأطفال ( في ممارسة α≤0.05ل توجد فروق ذات دللة إحصائيّة عند مستوى الدّللة )

 لميارات التفكير التأممي تعزى إلى متغير عدد البرامج التدريبية التي تم اللتحاق بيا.

ومف أجؿ فحص الفرضية الثالثة، استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريػة 

التبػػػايف ، ومػػػف ثػػػـ اسػػػتخدـ تحميػػػؿ عػػػدد البػػػرامج التدريبيػػػة التػػػي تػػػـ الالتحػػػاؽ بيػػػاتبعػػػاً إلػػػى متغيػػػر 

عػػػدد البػػػػرامج  لمتعػػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػروؽ تبعػػػػاً إلػػػى متغيػػػر (One-Way ANOVA)الأحػػػادي 

 يبيناف ذلؾ: (55.4)و (51.4). والجدولاف التدريبية التي تـ الالتحاؽ بيا

 (51.4)جدول 
الأطفال في ميارات التفكير التأممي لدى مربيات رياض المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية لمقياس 

 عدد البرامج التدريبية التي تم اللتحاق بيا محافظة الخميل تعزى إلى متغير

 العدد المستوى المجالت
المتوسط 
 الحسابي 

النحراف 
 المعياري

 الرؤية البصرية
 421. 4.40 164 برامج     1أقؿ مف 

 443. 4.46 43     برامج 2 - 1مف 

 350. 4.56 23 برامج فأكثر 2مف 

 الكشف عن المغالطات
 462. 4.27 164 برامج     1أقؿ مف 

 461. 4.36 43     برامج 2 - 1مف 

 408. 4.33 23 برامج فأكثر 2مف 

الوصول إلى 
 الستنتاجات

 512. 4.33 164 برامج     1أقؿ مف 

 476. 4.40 43     برامج 2 - 1مف 

 475. 4.34 23 برامج فأكثر 2مف 

 507. 4.23 164 برامج     1أقؿ مف  مقنعة إعطاء تفسيرات

 513. 4.38 43     برامج 2 - 1مف 
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 371. 4.44 23 برامج فأكثر 2مف 

 وضع حمول
 508. 4.20 164 برامج     1أقؿ مف 

 495. 4.35 43     برامج 2 - 1مف 

 408. 4.35 23 برامج فأكثر 2مف 

 الكمية الدرجة
 416. 4.28 164 برامج     1أقؿ مف 

 433. 4.38 43     برامج 2 - 1مف 

 344. 4.40 23 برامج فأكثر 2مف 

 

وجػود فػػروؽ ظاىريػة بػػيف المتوسػطات الحسػػابية، ومػػف  (51.4)يتضػح مػػف خػلاؿ الجػػدوؿ 

أجػػؿ معرفػػة إف كانػػت ىػػذه الفػػروؽ قػػد وصػػمت لمسػػتوى الدلالػػة الإحصػػائية اسػػتخدـ اختبػػار تحميػػؿ 

 يوضح ذلؾ: (55.4)والجدوؿ  ،(One-Way ANOVA)التبايف الأحادي 

 (55.4)جدول 

نتائج تحميل التباين الأحادي عمى الدرجة الكمية والمجالت الفرعية لمقياس ميارات التفكير التأممي لدى 
 مربيات رياض الأطفال في محافظة الخميل تعزى إلى متغير عدد البرامج التدريبية التي تم اللتحاق بيا

 التباينمصدر  المتغيرات
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 المربعاتمتوسط 
 "ف"

 المحسوبة
مستوى 
 الدللة

 الرؤية البصرية
 196. 1.644 288. 2 577. بيف المجموعات

   176. 227 39.839 داخؿ المجموعات

    229 40.416 المجموع

 الكشف عن المغالطات
 493. 709. 148. 2 296. بيف المجموعات

   209. 227 47.393 المجموعاتداخؿ 

    229 47.689 المجموع

 الوصول إلى الستنتاجات
 718. 331. 083. 2 167. بيف المجموعات

   252. 227 57.198 داخؿ المجموعات

    229 57.365 المجموع

 إعطاء تفسيرات مقنعة
 069. 2.704 667. 2 1.335 بيف المجموعات

   247. 227 56.029 داخؿ المجموعات

    229 57.363 المجموع

 وضع حمول
 130. 2.058 507. 2 1.015 بيف المجموعات

   247. 227 55.969 داخؿ المجموعات

    229 56.983 المجموع

 الكمية الدرجة
 222. 1.516 258. 2 516. بيف المجموعات

   170. 227 38.630 داخؿ المجموعات

    229 39.147 المجموع
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ميارات التفكير مقياس أف قيمة مستوى الدلالة المحسوب عمى  (55.4)يتبيف مف الجدوؿ 

عدـ وبالتالي  ،(α≤05.)مف قيمة مستوى الدلالة المحدد لمدراسة  كبرأكانت؛ ومجالاتو التأممي 

لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة  اميارات التفكير التأممي ومجالاتيفي وجود فروؽ 

 عدد البرامج التدريبية التي تـ الالتحاؽ بيا. إلى متغير الخميؿ تعزى

 : الرابعة بالفرضية المتعمقة النتائج 4.2.4

( في ممارسة مربيات الأطفال α≤0.05ل توجد فروق ذات دللة إحصائيّة عند مستوى الدّللة )

 لميارات التفكير التأممي تعزى إلى متغير نوع الروضة.

اسػتخدـ  ،نػوع الروضػة إلػى متغيػر تحديػد الفػروؽ تبعػاً الرابعػة و  الفرضػية فحص ومف أجؿ

( تبػيف 59.4ونتائج الجدوؿ )(، Independent Samples t-test) مستقمتيف)ت( لمجموعتيف  اختبار

   ذلؾ:

 (12.4)جدول 
ميارات التفكير التأممي لدى مربيات رياض الأطفال في متوسطات  بيننتائج اختبار )ت( لدللة الفروق 

 نوع الروضة محافظة الخميل تعزى إلى متغير
 مستوى الدللة قيمة )ت( النحراف المتوسط العدد نوع الروضة المجالت

 987. 017. 444. 4.43 27 حكومي الرؤية البصرية

   418. 4.42 203 خاص

 140. 1.480 437. 4.41 27 حكومي الكشف عن المغالطات

   457. 4.28 203 خاص

 الوصول إلى
 الستنتاجات

 666. 433. 402. 4.38 27 حكومي

   513. 4.34 203 خاص

 212. 1.252 465. 4.40 27 حكومي إعطاء تفسيرات مقنعة

   504. 4.27 203 خاص

 501. 675. 533. 4.31 27 حكومي وضع حمول

   495. 4.24 203 خاص

 328. 981. 401. 4.39 27 حكومي الدرجة الكمية

   415. 4.30 203 خاص
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ميارات التفكير  مقياسأف قيمة مستوى الدلالة المحسوب عمى  (59.4)يتبيف مف الجدوؿ 

عدـ ، وبالتالي (α>05.)مف قيمة مستوى الدلالة المحدد لمدراسة  أكبركانت؛ ومجالاتو  التأممي

محافظة لدى مربيات رياض الأطفاؿ في ومجالاتيا  ميارات التفكير التأمميفي وجود فروؽ 

  نوع الروضة. الخميؿ تعزى إلى متغير

 : الخامسة بالفرضية المتعمقة النتائج 5.2.4

( في ممارسة مربيات الأطفال α≤0.05ل توجد فروق ذات دللة إحصائيّة عند مستوى الدّللة )

 لميارات التفكير التأممي تعزى إلى متغير المديرية.

ومػػػػف أجػػػػؿ فحػػػػص الفرضػػػػية الخامسػػػػة، اسػػػػتخرجت المتوسػػػػطات الحسػػػػابية والانحرافػػػػات 

 One-Way)، ومػػػف ثػػػـ اسػػػػتخدـ تحميػػػؿ التبػػػايف الأحػػػػادي المديريػػػةالمعياريػػػة تبعػػػاً إلػػػى متغيػػػػر 

ANOVA) (54.4)و (51.4). والجػػػدولاف المديريػػػة لمتعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػروؽ تبعػػػاً إلػػػى متغيػػػر 

 يبيناف ذلؾ:

 (51.4)جدول 
ميارات التفكير التأممي لدى مربيات رياض الأطفال في المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية لمقياس 

 المديرية محافظة الخميل تعزى إلى متغير

 العدد المستوى المجالت
المتوسط 
 الحسابي 

النحراف 
 المعياري

 الرؤية البصرية

 419. 4.48 98  الخميؿ 

 405. 4.43 59 جنوب الخميؿ  

 408. 4.33 52 شماؿ الخميؿ

 485. 4.40 21 يطا

 الكشف عن المغالطات

 445. 4.35 98  الخميؿ 

 461. 4.32 59 جنوب الخميؿ  

 381. 4.21 52 شماؿ الخميؿ

 609. 4.13 21 يطا

 505. 4.38 98  الخميؿ الوصول إلى 
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 514. 4.35 59 جنوب الخميؿ   الستنتاجات

 427. 4.31 52 شماؿ الخميؿ

 618. 4.25 21 يطا

 إعطاء تفسيرات مقنعة

 511. 4.29 98  الخميؿ 

 512. 4.37 59 جنوب الخميؿ  

 453. 4.18 52 شماؿ الخميؿ

 513. 4.26 21 يطا

 وضع حمول

 507. 4.27 98  الخميؿ 

 485. 4.29 59 جنوب الخميؿ  

 497. 4.18 52 شماؿ الخميؿ

 515. 4.18 21 يطا

 الكمية الدرجة

 427. 4.35 98  الخميؿ 

 407. 4.35 59 جنوب الخميؿ  

 352. 4.24 52 شماؿ الخميؿ

 493. 4.23 21 يطا

 

وجػود فػػروؽ ظاىريػة بػػيف المتوسػطات الحسػػابية، ومػػف  (51.4)يتضػح مػػف خػلاؿ الجػػدوؿ 

أجػػؿ معرفػػة إف كانػػت ىػػذه الفػػروؽ قػػد وصػػمت لمسػػتوى الدلالػػة الإحصػػائية اسػػتخدـ اختبػػار تحميػػؿ 

 يوضح ذلؾ: (54.4)والجدوؿ  ،(One-Way ANOVA)التبايف الأحادي 

 (54.4)جدول 

الفرعية لمقياس ميارات التفكير التأممي لدى نتائج تحميل التباين الأحادي عمى الدرجة الكمية والمجالت 
 مربيات رياض الأطفال في محافظة الخميل تعزى إلى متغير المديرية

 مصدر التباين المتغيرات
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 المربعاتمتوسط 
 "ف"

 المحسوبة
مستوى 
 الدللة

 الرؤية البصرية
 265. 1.333 234. 3 702. بيف المجموعات

   176. 226 39.713 المجموعاتداخؿ 

    229 40.416 المجموع

 الكشف عن المغالطات
 092. 2.170 445. 3 1.335 بيف المجموعات

   205. 226 46.354 داخؿ المجموعات

    229 47.689 المجموع

 الوصول إلى الستنتاجات
 659. 535. 135. 3 405. بيف المجموعات

   252. 226 56.961 داخؿ المجموعات

    229 57.365 المجموع

 230. 1.445 360. 3 1.080 بيف المجموعات إعطاء تفسيرات مقنعة
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   249. 226 56.284 داخؿ المجموعات

    229 57.363 المجموع

 وضع حمول
 602. 621. 155. 3 466. بيف المجموعات

   250. 226 56.518 داخؿ المجموعات

    229 56.983 المجموع

 الكمية الدرجة
 279. 1.290 220. 3 659. بيف المجموعات

   170. 226 38.487 داخؿ المجموعات

    229 39.147 المجموع

 

ميارات التفكير مقياس أف قيمة مستوى الدلالة المحسوب عمى  (54.4)يتبيف مف الجدوؿ 

عدـ وبالتالي  ،(α≤05.)مف قيمة مستوى الدلالة المحدد لمدراسة  كبرأكانت؛ ومجالاتو التأممي 

لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة  اميارات التفكير التأممي ومجالاتيفي وجود فروؽ 

 المديرية. الخميؿ تعزى إلى متغير
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 الفصل الخامس
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 الفصل الخامس

 عرض نتائج الدراسة 

يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً لمناقشة نتائج التي توصمت إلييا الدراسة في ضوء أسئمتيا 

 وفرضيتيا التي طرحت، وقد نظمت وفقاً لمنيجية محددة في العرض، وكما يمي: 

 مناقشة النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة -1.5

 نتائج السؤال الأول:  1.1.5

  في محافظة الخميل؟ درجة ممارسة مربيات رياض الأطفال لميارات التفكير التأممي ما

 والنسب المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطاتللإجابة عف السؤاؿ الأوؿ حُسبت 

 . ميارات التفكير التأممي لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿلمقياس  المئوية

ككؿ ميارات التفكير التأممي  الحسابي لتقديرات عينة الدراسة عمى مقياسأف المتوسط 

(، وبتقدير مرتفع، أما المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد %26.9( وبنسبة مئوية )4.31بمغ )

(، وجاء 4.25-4.42تراوحت ما بيف )ميارات التفكير التأممي عينة الدراسة عف مجالات مقياس 

( %88.4( وبنسبة مئوية )4.42" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره )ةالرؤية البصري مجاؿ "

( 4.25" في المرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي بمغ )وضع حموؿ وبتقدير مرتفع، بينما جاء مجاؿ "

 (، وبتقدير مرتفع.%21.1وبنسبة مئوية )
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وقد حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لتقديرات أفراد 

كؿ مجاؿ عمى ميارات التفكير التأممي عينة الدراسة عمى فقرات كؿ مجاؿ مف مجالات مقياس 

 حدة، وعمى النحو الآتي:

 الرؤية البصرية.1

تراوحت  الرؤية البصرية مجاؿأف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عف 

" بالمرتبة  أطرح أمثمة تتماشى والواقع الذي يعيشو الطالب (، وجاءت فقرة "4.34 - 4.51ما بيف )

 (، وبتقدير مرتفع، بينما جاءت فقرة "%21.9( وبنسبة مئوية )4.51الأولى بمتوسط حسابي قدره )

" في المرتبة الأخيرة، بمتوسط  ةأعرض صور لمخروج مف دائرة الممارسات التدريسية المألوف

 (، وبتقدير مرتفع. %26.2( وبنسبة مئوية )4.34حسابي بمغ )

 الوصول إلى الستنتاجات .2

الوصوؿ إلى   مجاؿأف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عف          

الدروس أحرص عمى تصوير  (، وجاءت فقرة "4.11 - 4.46تراوحت ما بيف ) الاستنتاجات

(، %22.9( وبنسبة مئوية )4.46"  بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره )وتبسيطيا لطمبتي

" في  أحرص عمى مناقشة أفكار نختمؼ عمييا مع طلابي وبتقدير مرتفع، بينما جاءت فقرة "

 (، وبتقدير مرتفع. %29.9( وبنسبة مئوية )4.11المرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي بمغ )

 المغالطات الكشف عن .3

 الكشؼ عف المغالطاتأف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عف مجاؿ 

أشجع الطالبات عمى التفكير والتأمؿ في الأنشطة  (، وجاءت فقرة " 4.00- 4.47تراوحت ما بيف )

، (%89.4)( وبنسبة مئوية 4.47" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره )والحوارات التفاعمية
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في أضع الطالبات في مشكلات وقضايا حقيقية تتطمب التأمؿ  وبتقدير مرتفع، بينما جاءت فقرة "

( وبنسبة مئوية 4.11" في المرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي بمغ ) تفسير النتائج في ضوء الأسباب

 وبتقدير مرتفع.  (،21.1%)

 إعطاء تفسيرات مقنعة .4
 

 إعطاء تفسيرات مقنعة مجاؿأف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عمى 

احرص عمى حضور برامج تدريبية متخصصة (، وجاءت فقرة " 4.17-4.39تراوحت ما بيف )

( وبنسبة مئوية 4.39" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره ) ترفع مف كفاءتي التدريسية

" في المرتبة  أشارؾ في مجموعات عمؿ تطبيقية ، بينما جاءت فقرة "وبتقدير مرتفع (،87.8%)

 وبتقدير مرتفع.  (،%83.4)( وبنسبة مئوية 4.17الأخيرة، بمتوسط حسابي بمغ )

 وضع حمول .5

تراوحت ما  وضع حموؿأف المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عف مجاؿ 

بدائؿ مناسبة لمتغمب عمى مواطف الضعؼ في أبحث عف  (، وجاءت فقرة "4.34-4.15بيف )

( وبنسبة مئوية 4.34" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره ) ممارساتي التدريسية مستقبلًا 

ابحث مع الطمبة تخميف الاجابات البديمة لكؿ  وبتقدير مرتفع، بينما جاءت فقرة " (،26.2%)

 (،%21.1)( وبنسبة مئوية 4.15بي بمغ )" في المرتبة الأخيرة، بمتوسط حسا الأفكار المطروحة

 وبتقدير مرتفع. 

 (،2022دراسة رستـ والرمحي )(، و 2023حمداف)تتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتائج دراسة 

(، ودراسة 2020(، ودراسة المالكي )2021(، ودراسة ضمرة)2021دراسة الشمراني والحربي )و 

(، ودراسة 2020العنيزي )ودراسة  (،Choy, et al, 2020ودراسة ) (،2021فارس)
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(2020Aldegethe, والتي أشارت ،) لدى مربيات  إلى وجود ممارسات تأممية بدرجة كبيرة

(، ودراسة 2022النجاحي ) بينما أكدت نتائج دراسةرياض الأطفاؿ وأفراد عينة الدراسة، 

(Aslam, et, al, 2021و ،) ( عمى أىمية وفاعمية ال2022دراسة محسف ،)تدريبي المج برنا

ؿ مما يؤكد بأف معممات رياض رياض الأطفا معمماتلتنمية ميارات التفكير التأممي لدي 

دراسة  بينما اختمؼ مع نتائج الأطفاؿ بحاجة إلى برامج تدريبة لتنمية ميارات التفكير التأممي. 

( والتي أشارت إلى وجود درجة منخفضة مف امتلاؾ معممات رياض الأطفاؿ 2023ناصر)

إلى  تىدف(التي Aslam, et, al, 2021دراسة ) ميارات التفكير التأممي. وكذلؾ تختمؼ معل

، فيـ تأثير برنامج تعميـ المعمميف عمى التفكير التأممي لدى معممي ما قبؿ الخدمة في باكستاف

وقد أظيرت النتائج أف مستوى ممارسة التفكير التأممي ضعيؼ ويحتاج إلى أسس عممية تستند 

 تفكير المنتج، الذي يسيـ في تغير التفكير التقميدي.عمى ال

بناءً عمى الأفكار القائمة بأف المعمميف الذيف يمتمكوف التفكير التأممي سيكوف ليـ تأثير 

، مباشر عمى تفكير طلابيـ، وأف التفكير التأممي يرتبط ارتباطًا وثيقًا بالتفكير النقدي والإبداعي

ة ماسة لمتعرؼ عمى الأفكار والمعارؼ الجديدة مف خلاؿ وجدت الباحثة بأف الطمبة بحاج

الميارات الابداعية والتأممية بصورة مختمفة، والتفكير خارج الصندوؽ لمعمؿ عمى إيجاد جيؿ قادر 

عمى بناء معارؼ بطريقة مرنة مبنية عمى ما يمتمكوه مف خبرات تـ بناءىا بميارات متقدمة. 

فيمنا لأىمية التفكير التأممي مف حيث كيفية تحسيف أنماط ل وىكذا ترى الباحثة أف ىناؾ ضرورة

تحسيف جودة لتدريب المعمميف  ، والعمؿ عمىتفكير المعمميف قبؿ الخدمة وتعزيز تعميـ المعمميف

ممارسة الفعمية لمميارات التأممية بطريقة ابداعية، مما ينعكس ىذا السموؾ الإبداعي عمى الطمبة ال

 معارؼ في كؿ مراحؿ التعميـ المختمفة.أثناء توضيح العموـ وال
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 المتعمقة بالفرضيات النتائج -2.5

  الأولى:الفرضية النتائج المتعمقة ب 1.2.5

( في ممارسة مربيات الأطفال α≤0.05ل توجد فروق ذات دللة إحصائيّة عند مستوى الدّللة )

 لميارات التفكير التأممي تعزى إلى متغير المؤىل العممي.

استخدـ  المؤىؿ العممي، إلى متغير تحديد الفروؽ تبعاً و  الأولى الفرضية فحص ومف أجؿ

 (Independent Samples t-test) مستقمتيف)ت( لمجموعتيف  اختبار

كانت؛ ومجالاتو  ميارات التفكير التأممي مقياسأف قيمة مستوى الدلالة المحسوب عمى  

ميارات في وجود فروؽ عدـ ، وبالتالي (α>05.)مف قيمة مستوى الدلالة المحدد لمدراسة  أكبر

 لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿ تعزى إلى متغيرومجالاتيا  التفكير التأممي

  .المؤىؿ العممي

ىدفت معرفة واقع ( والتي 2021تتفؽ نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة الشمراني والحربي )

الممارسات التأممية في مجاؿ تخطيط وتنفيذ وتقويـ التدريس لدى معممي صعوبات التعمـ بمدينة 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير المؤىؿ  عدـ و أكدت النتائج عمىالرياض، 

ارات مستوى مي إلى تعرّؼالىدفت ( التي 2021. بينما تختمؼ مع دراسة ساري، فارس)العممي

التفكير التأممي لدى معممي الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي وعلاقتيا بفعالية الذات 

وتوصمت الدراسة إلى أف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد ، التعميمية

 .عمياعينة البحث في ميارات التفكير التأممي تبعاً لممؤىؿ العممي لمصمحة طمبة الدراسات ال

مستوى ميارات التفكير التأممي لدى  إلى تعرؼالىدفت  التي (2018وكذلؾ مع دراسة ساري)

أشارت  حيث ،معممي الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي وعلاقتيا بفعالية الذات التعميمية
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ت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث في ميارا

وايضاً مع نتائج دراسة  .التفكير التأممي تبعا لممؤىؿ العممي لمصمحة طمبة الدراسات العميا

ىدفت إلى التعرؼ عمى مستوى استخداـ الممارسات التأممية لدى معممي ( التي 2018الحموري )

وكانت الفروؽ لصالح المعمميف ذوي المؤىلات العممية مف فئة  الطلاب الموىوبيف في الأردف

 دراسات العميا.ال

وىكذا ترى الباحثة بأف المعمميف ذوي التخصصات القريبة لرياض الأطفاؿ والأكثر تعمماً وتقدماً 

في الشيادات العممية ىـ الأكفاء في رسـ طريؽ صحيح وتغير مسار تفكير الطمبة بمستوى أعمى 

وقد وجد أف ميف، مف المتوقع، ىذا يسيـ في ايجاد ميارات تأممية حقيقية لدى الطمبة والمعم

أنو مف الضروري دمج و  ي.التفكير التأمميسيـ في بناء ـ يالتعموالتقدـ في الإيماف بالنفس 

 يف.الأنشطة والممارسات التي تعزز التفكير التأممي في برامج إعداد المعمم

 : الثانية بالفرضية المتعمقة النتائج 2.2.5

( في ممارسة مربيات الأطفال α≤0.05الدّللة )ل توجد فروق ذات دللة إحصائيّة عند مستوى 

 لميارات التفكير التأممي تعزى إلى متغير عدد سنوات الخبرة.

، استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الثانيةومف أجؿ فحص الفرضية 

 One-Way)، ومػػػف ثػػػـ اسػػػتخدـ تحميػػػؿ التبػػػايف الأحػػػادي عػػػدد سػػػنوات الخبػػػرةتبعػػػاً إلػػػى متغيػػػر 

ANOVA) عدد سنوات الخبرة لمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ تبعاً إلى متغير . 

توجد فروؽ ظاىرية بيف المتوسطات الحسابية، ومف أجؿ معرفة إف كانت ىذه الفروؽ قد 

 One-Way)وصػػػػػػمت لمسػػػػػػتوى الدلالػػػػػػة الإحصػػػػػػائية اسػػػػػػتخدـ اختبػػػػػػار تحميػػػػػػؿ التبػػػػػػايف الأحػػػػػػادي 

ANOVA). 
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كانت؛ ومجالاتو ميارات التفكير التأممي  مقياسأف قيمة مستوى الدلالة المحسوب عمى 

ميارات في وجود فروؽ عدـ وبالتالي  ،(α≤05.)مف قيمة مستوى الدلالة المحدد لمدراسة  كبرأ

عدد  لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿ تعزى إلى متغيرومجالاتيا التفكير التأممي 

 .الخبرةسنوات 

ىدفت إلى التعرؼ ( التي 2022تتفؽ نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج دراسة رستـ والرمحي )

عمى واقع الممارسات التأممية لمعممي الرياضيات في مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة راـ الله 

جة والبيرة، وقد أشارت النتائج إلى لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات در 

وكذلؾ مع نتائج دراسة الشمراني والحربي  .سنوات الخدمة تعزى إلىالممارسات التأممية 

معرفة واقع الممارسات التأممية في مجاؿ تخطيط وتنفيذ وتقويـ  إلىىدفت ( التي 2021)

عدـ وجود فروؽ ات، وقد أشارت النتائج التدريس لدى معممي صعوبات التعمـ بمدينة الرياض

ذات دلالة إحصائية بيف درجة الممارسات التأممية لدى معممي صعوبات التعمـ تعزى لمتغيري 

 الخبرة 

مستوى ميارات  إلى تعرّؼال التي ىدفت (2021بينا تختمؼ مع نتائج دراسة ساري، فارس)

بفعالية الذات  التفكير التأممي لدى معممي الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي وعلاقتيا

وجود فروؽ تبعاً لمتغير الخبرة لمصمحة ، واشارت النتائج التعميمية في ضوء بعض المتغيرات

درجة عمى تعرؼ الىدفت إلى ( التي 2020. وكذلؾ مع نتائج دراسة المالكي )ذوي الخبرة الأكثر

وؽ ذات دلالة وكشؼ النتائج عف وجود فر ، تقدير واقع الممارسات التأممية لدى معممي ومعممات

إحصائية في مستوى الممارسات التأممية لدى معممي ومعممات الرياضيات عمى الدرجة الكمية 

الأكثر. وكذلؾ مع نتائج دراسة سنوات الخبرة لصالح الخبرة  للأداة ومجالاتيا تعزى لمتغير
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ة مستوى ميارات التفكير التأممي لدى معممي الحمق إلى تعرؼالىدفت  والتي (2018ساري)

، وقد أشارت نتائج الدراسة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي وعلاقتيا بفعالية الذات التعميمية

 إلى وجود فروؽ عمى الدرجة الكمية تعزى لمتغير سنوات الخبرة لصالح الأكثر خبرة.

وترى الباحثة بأف نتائج الدراسات تتبايف فيما بينيا بيف المتفؽ مع عدـ وجود دور لمخبرة 

خرى التي تؤكد عمى أىمية الخبرة في تنمية الميارات التأممية، ولكف واقع الحاؿ في المجاؿ والا

التعميمي تحديداً يؤكد عمى أف الخبرة تمعب دور كبير في تنمية طرؽ التفكير مف جية والميارات 

التأممية مف جية اخرى، خاصة واف مرحمة رياض الأطفاؿ بحاجة إلى تنمية ىذه الميارات 

ح جزء ميـ في سموكو الفكري أثناء النقد وبناء تصور جديد أو معرفة جديدة، لذلؾ لا بد لتصب

 مف تأىيؿ مربيات الأطفاؿ عمى طرؽ التفكير التأممي قبؿ الذىاب إلى التدريس بطريقة تقميدية.

  الثالثة: الفرضيةالنتائج المتعمقة ب 3.2.5

( في ممارسة مربيات الأطفال α≤0.05الدّللة )ل توجد فروق ذات دللة إحصائيّة عند مستوى 

 لميارات التفكير التأممي تعزى إلى متغير عدد البرامج التدريبية التي تم اللتحاق بيا.

ومف أجؿ فحص الفرضية الثالثة، استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريػة 

، ومػػػف ثػػػـ اسػػػتخدـ تحميػػػؿ التبػػػايف اؽ بيػػػاعػػػدد البػػػرامج التدريبيػػػة التػػػي تػػػـ الالتحػػػتبعػػػاً إلػػػى متغيػػػر 

عػػػدد البػػػػرامج  لمتعػػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػروؽ تبعػػػػاً إلػػػى متغيػػػر (One-Way ANOVA)الأحػػػادي 

 التدريبية التي تـ الالتحاؽ بيا

وجود فػروؽ ظاىريػة بػيف المتوسػطات الحسػابية، ومػف أجػؿ معرفػة إف كانػت ىػذه الفػروؽ 

 One-Way)قػػػد وصػػػمت لمسػػػتوى الدلالػػػة الإحصػػػائية اسػػػتخدـ اختبػػػار تحميػػػؿ التبػػػايف الأحػػػادي 

ANOVA). 
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كانت؛ ومجالاتو ميارات التفكير التأممي مقياس أف قيمة مستوى الدلالة المحسوب عمى 

ميارات في وجود فروؽ عدـ وبالتالي  ،(α≤05.)مف قيمة مستوى الدلالة المحدد لمدراسة  كبرأ

عدد  لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿ تعزى إلى متغير االتفكير التأممي ومجالاتي

 البرامج التدريبية التي تـ الالتحاؽ بيا.

مف الدراسات تحدثت عف ىذا مف خلاؿ مراجعة الدراسات السابقة لـ تجد الباحثة أي 

المتغير، وربما تعد ىذه الدراسة الوحيدة التي تناولت متغير عدد الدورات التدريبية التي تتمقيا 

معممة رياض الأطفاؿ، بالرغـ مف أف نتائج الدراسة جاءت مغايرة لتوقعات الباحثة وفي ىذا 

متخصصة التي تتدرب عمييا المربية المتغير تحديداً، الا أنو يمكف القوؿ بأف لطبيعة الدروات ال

ليا الأثر الأكبر في تغير طريقة التفكير لدى طمبة رياض الأطفاؿ، وبذلؾ ترى الباحثة بأف ىناؾ 

دورات متخصصة في طرؽ التفكير تسيـ في تنمية ميارات التفكير التأممية لدى طمبة رياض 

 الأطفاؿ.

 : الرابعة بالفرضية المتعمقة النتائج 4.2.5

( في ممارسة مربيات الأطفال α≤0.05توجد فروق ذات دللة إحصائيّة عند مستوى الدّللة )ل 

 لميارات التفكير التأممي تعزى إلى متغير نوع الروضة.

اسػتخدـ  ،نػوع الروضػة إلػى متغيػر تحديػد الفػروؽ تبعػاً الرابعػة و  الفرضػية فحص ومف أجؿ

 .Independent Samples t-test) مستقمتيف)ت( لمجموعتيف  اختبار

كانت؛ ومجالاتو  ميارات التفكير التأممي مقياسأف قيمة مستوى الدلالة المحسوب عمى 

ميارات في وجود فروؽ عدـ ، وبالتالي (α>05.)مف قيمة مستوى الدلالة المحدد لمدراسة  أكبر
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نوع  متغيرلدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿ تعزى إلى ومجالاتيا  التفكير التأممي

  الروضة.

ترى الباحثة بأف ىذه النتيجة منطقية ومقبولة في ظؿ حداثة رياض الأطفاؿ في الوطف، 

حيث سعت وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية حديثاً لفتح رياض الأطفاؿ تابعة لمدارسيا مف خلاؿ 

تيجة لعدـ وجود فروؽ صفوؼ تابعة لأداره مدرسة ابتدائية، وبذلؾ تؤكد الباحثة عمى قبوؿ ىذه الن

بالفعؿ بيف نوع رياض الأطفاؿ أف كانت تتبع لمحكومة او ىي روضة خاصة، وبذلؾ تقبؿ نتيجة 

 ىذه الفرضية بصيغتيا الحالية.

 : الخامسة بالفرضية المتعمقة النتائج 5.2.5

الأطفال ( في ممارسة مربيات α≤0.05ل توجد فروق ذات دللة إحصائيّة عند مستوى الدّللة )

 لميارات التفكير التأممي تعزى إلى متغير المديرية.

ومػػػػف أجػػػػؿ فحػػػػص الفرضػػػػية الخامسػػػػة، اسػػػػتخرجت المتوسػػػػطات الحسػػػػابية والانحرافػػػػات 

 One-Way)، ومػػػف ثػػػـ اسػػػػتخدـ تحميػػػؿ التبػػػايف الأحػػػػادي المديريػػػةالمعياريػػػة تبعػػػاً إلػػػى متغيػػػػر 

ANOVA) المديرية لمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ تبعاً إلى متغير. 

وجود فػروؽ ظاىريػة بػيف المتوسػطات الحسػابية، ومػف أجػؿ معرفػة إف كانػت ىػذه الفػروؽ 

 One-Way)قػػػد وصػػػمت لمسػػػتوى الدلالػػػة الإحصػػػائية اسػػػتخدـ اختبػػػار تحميػػػؿ التبػػػايف الأحػػػادي 

ANOVA). 

كانت؛ ومجالاتو ميارات التفكير التأممي مقياس أف قيمة مستوى الدلالة المحسوب عمى 

ميارات في وجود فروؽ عدـ وبالتالي  ،(α≤05.)قيمة مستوى الدلالة المحدد لمدراسة مف  كبرأ
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 لدى مربيات رياض الأطفاؿ في محافظة الخميؿ تعزى إلى متغير االتفكير التأممي ومجالاتي

 المديرية.

ترى الباحثة بأف ىذه النتيجة منطقية ومقبولة، لعدـ وجود اختلاؼ واضح بيف رؤساء 

الأربع في محافظة الخميؿ، وبذلؾ تعد ىذه النتيجة منطقية ومقبولة، كما أف جميع المديريات 

رياض الأطفاؿ التابعة لممدارس الحكومية تـ انشاؤىا في نفس الفترات في المديرات الأربعة، 

 وكذلؾ توجد رياض أطفاؿ خاصة منذ القدـ في المديريات الأربعة في محافظة الخميؿ.

 التوصيات:

 التأممي.التفكير  مياراتلتنمية  لمعممات رياض الأطفاؿإعداد برامج إرشادية  .5

طرح مساقات بحثية لمعممات رياض الأطفاؿ في الجامعات تركز عمى ميارات التفكير  .9

 التأممي والإبداعي.

رياض لدى  والتركيز عمى ميارات التفكير التأممي، الاىتماـ بتنمية الممارسات التأممية .3

 .خلاؿ تصميـ استراتيجيات تركز عمى ىذا الجانب مف الأطفاؿ

قبؿ  ، وتنميتيا لدى الطمبةالمناىج التعميمة العامةتعزيز ميارات التفكير التأممي في  .4

  .تخرجيـ مف الجامعة

 دراسات مقترحة 

وعلاقتو بالتفكير التأممي لمربيات الأطفاؿ  الوظيفياجراء دراسة تتناوؿ الاحتراؽ  -1

 وعلاقتو ببعض المتغيرات.

اجراء دراسة تجريبية تبحث في تنمية ميارات التفكير التأممي لدى مربيات   -2

 رياض الأطفال.
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  الملاحق: 

 (1ممحق رقم )

 الستبانة بصورتيا الأولية

 كميـــــــــة الدراســـــــات العميــــــا

 المبكرةتعميم الطفولة برنامج ماجستير 

 سعادة الدكتور/ة: ......................................................................  حفظه / الله

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

درجة ممارسة مربيات رياض الأطفال لميارات التفكير )تقوـ الباحثة بإجراء دراسة بعنواف 

بإحياء  المربيةالتأممي "العمميات التي تقوـ بيا بالتفكير ، ويُقصد (التأممي في محافظة الخميل

الفكر الذاتي لإعادة النظر فيما تقوـ بو مف المياـ؛ بحيث تستعرض ذىنيًا، وتحمؿ وتستخمص 

، ولِأىمية الاستنارة التأممية العِبَر لبناء معرفة جديدة تُعزز إجراء تعديؿ وتطوير عمى ممارساتيا

بوية والأكاديمية الواسعة، نرجو التكرـ بإبداء رأيكـ السديد ومقترحاتكـ بشأف بناء بخبراتكـ التر 

المقياس، وفيما إذا كانت فقراتو واضحة أو غير واضحة، ومدى ملاءمة كؿ فقرة لممجاؿ المحدد 

ليا، ومدى سلامة الصياغة المغوية، وأية اقتراحات أو تعديلات ترونيا مناسبة لتحقيؽ أىداؼ 

 .الدراسة

 شاكرة ومقدرة لكم تعاونكم

  الطالبة جنات زماعرة
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  :أولًا: البيانات الأساسية

 ثانياً: مقياس ميارات التفكير التأممي 
 المحور الأوؿ: الممارسة التأممية المتعمقة بميارة )الرؤية البصرية(

موافؽ  العبارة الرقـ
 بشدة

معارض  معارض محايد موافؽ
 بشدة

لدي قناعة بأىمية التركيز عمى الأمثمة الصورية في  1
 تحسيف ممارسة التفكير التأممي

     

      أربط فكرة الدرس بالتركيز عمى الماضي والحاضر.  2

      أصؼ الموضوعات المترابطة مف خلاؿ التمثيؿ. 3

      والواقع الذي يعيشو الطالب. أطرح أمثمة تتماشى 4

أعرض صور لمخروج مف دائرة الممارسات التدريسية  5
 المألوفة.

     

      أعمؿ عمى ربط أفكار الطالب بصورة عممية. 6

 المحور الثاني: الممارسة التأممية المتعمقة بميارة )لكشؼ عف المغالطات(

الر 
 قـ

موافؽ  العبارة
 بشدة 

معارض  معارض محايد موافؽ
 بشدة 

  ماجستير      بكالوريوس        المؤىؿ العممي

 سنوات  9       سنوات 8 - 4مف        سنوات فأقؿ 3      عدد سنوات الخبرة 

عدد البرامج التدريبية التي 
 تـ الالتحاؽ بو

 برامج 9أكثر مف        برامج  8 - 5مف       برامج   5أقؿ مف      

  خاص       حكومي       نوع الروضة
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      أتأمؿ نواتج التعمـ في الأىداؼ المحددة مسبقا. 1

      أتأمؿ مدى مناسبة طرائؽ التدريس لنواتج التعمـ المستيدفة 2

أتأمؿ مدى مناسبة الوسائؿ التعميمية لتحقيؽ نواتج التعمـ  3
 المستيدفة

     

نواتج أتأمؿ مدى مناسبة الأنشطة التعميمية لتدعيـ تحقيؽ  4
 التعمـ المستيدفة.

     

      أُراجع خطة التدريس في ضوء الأىداؼ قبؿ تنفيذىا 5

أفكر في المشكلات المتوقع حدوثيا أثناء عممية التدريس  6
 وأتجنبيا.

     

أحرص باستمرار عمى معرفة المعارؼ والخبرات السابقة  7
 لدى طممبتي.

     

      أحرص عمى تحديث خططي التدريسية  8

      أسمح لزميلاتي المعممات بحضور حصصي 9

      أناقش ممارساتي التدريسية مع زميلاتي المعممات 10

أشجع الطالبات عمى التفكير والتأمؿ في الأنشطة  11
 والحوارات التفاعمية

     

أضع الطالبات في مشكلات وقضايا حقيقية تتطمب التأمؿ  12
 الأسبابلتفسير النتائج في ضوء 

     

      أحرص عمى طرح الأسئمة التي تتطمب تفكيرًا تأمميًا 13

     أمنح الطالبات فرصة لتزويدي بالتغذية الراجعة أثناء  14
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 تدريسي.

      أسعى إلى توظيؼ معارفي وخبراتي الجديدة في التدريس 15

      أستفيد مف تحميؿ نتائج طمبتي في تقييـ أدائي التدريسي. 17

18       

أعمؿ عمى تنويع أساليب تقويـ طمبتي بما يحقؽ النواتج  19
 التعميمية.

     

أوثؽ ملاحظاتي حوؿ ممارساتي التدريسية في سجؿ  21
 لمتمكف مف الرجوع إلييا.

     

 المحور الثالث: الممارسة التأممية المتعمقة بميارة ) الوصوؿ إلى الاستنتجات(

موافؽ  العبارة الرقـ
 بشدة  

معارض  معارض محايد موافؽ
 بشدة  

      أحرص عمى مناقشة أفكار نختمؼ عمييا مع طلابي. 1

احرص عمى الوصوؿ إلى أفضؿ النتائج في تفكير  2
 طمبتي.

     

ابني قيـ ايجابية لتعزيز الوصوؿ إلى المواطف الصالح مع  3
 طمبتي.

     

مف محتواىا  أتجنب الحكـ عمى أعماؿ طمبتي قبؿ التأكد 4
 بشكؿ دقيؽ.

     

دائما أتابع الجديد في مجاؿ تدريس الحاسب وتطبيقاتو  7
 الحديثة.
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 المحور الرابع: الممارسة التأممية المتعمقة بميارة ) إعطاء تفسيرات مقنعة(

موافؽ  العبارة الرقـ
 بشدة  

معارض  معارض محايد موافؽ
 بشدة  

عمييا مع زميلاتي في  أحرص عمى مناقشة أفكار نختمؼ 1
 نفس التخصص.

     

احرص عمى حضور برامج تدريبية متخصصة ترفع مف  2
 كفاءتي التدريسية.

     

أشارؾ في ورش عمؿ ذات علاقة بتطوير أدائي  3
 التدريسي لمادة الحاسب الآلي

     

      أعمؿ عمى تقييـ أدائي التدريسي بشكؿ ذاتي 4

5       

      أشارؾ في مجموعات عمؿ تط 6

دائما أتابع الجديد في مجاؿ تدريس الحاسب وتطبيقاتو  7
 الحديثة.

     

 المحور الخامس: الممارسة التأممية المتعمقة بميارة ) وضع حموؿ(

موافؽ  العبارة الرقـ
 بشدة  

معارض  معارض محايد موافؽ
 بشدة  

الضعؼ في  أبحث عف بدائؿ مناسبة لمتغمب عمى مواطف 1
 ممارساتي التدريسية مستقبلًا.

     

      ابحث مع الطمبة عمى طرح أفكار جديدة. 2
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ابحث مع الطمبة تخميف الاجابات البديمة لكؿ الأفكار  3
 المطروحة.

     

      ابحث مع الطمبة في كيفية اتخاذ القرارات. 4

ابحث مع الطمبة عمى الالية المناسبة لمواجية  5
 المشكلات.

     

      ابحث مع الطمبة بناء تحدي جديد يتناسب مع قدراتيـ. 6

      أبحث مع الطمبة في تبني مواقؼ تعميمية جديدة. 7

 

 خالص الشكر والتقدير
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(2ممحق رقم )  

 الستبانة بصورتيا النيائية

 

 كميـــــــــة الدراســـــــات العميــــــا

 تعميم الطفولة المبكرةبرنامج ماجستير 

 سعادة الدكتور/ة: ......................................................................  حفظه / الله

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

درجة ممارسة مربيات رياض الأطفال لميارات التفكير )تقوـ الباحثة بإجراء دراسة بعنواف 

بإحياء  المربيةالتأممي "العمميات التي تقوـ بيا بالتفكير ، ويُقصد (التأممي في محافظة الخميل

الفكر الذاتي لإعادة النظر فيما تقوـ بو مف المياـ؛ بحيث تستعرض ذىنيًا، وتحمؿ وتستخمص 

ة الاستنارة ، ولِأىميالتأممية العِبَر لبناء معرفة جديدة تُعزز إجراء تعديؿ وتطوير عمى ممارساتيا

بخبراتكـ التربوية والأكاديمية الواسعة، نرجو التكرـ بإبداء رأيكـ السديد ومقترحاتكـ بشأف بناء 

المقياس، وفيما إذا كانت فقراتو واضحة أو غير واضحة، ومدى ملاءمة كؿ فقرة لممجاؿ المحدد 

اسبة لتحقيؽ أىداؼ ليا، ومدى سلامة الصياغة المغوية، وأية اقتراحات أو تعديلات ترونيا من

 الدراسة.

 شاكرة ومقدرة لكم تعاونكم

  الطالبة جنات زماعرة
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  :أولًا: البيانات الأساسية

 ثانياً: مقياس ميارات التفكير التأممي 
 )الرؤية البصرية(ميارة المحور الأول: 

موافؽ  العبارة الرقـ
 بشدة

معارض  معارض محايد موافؽ
 بشدة

لدي قناعة بأىمية التركيز عمى الأمثمة الصورية في تحسيف   .1
 ممارسة التفكير التأممي

     

      أربط فكرة الدرس بالتركيز عمى الماضي والحاضر.   .2
      أصؼ الموضوعات المترابطة مف خلاؿ التمثيؿ.  .3
      أطرح أمثمة تتماشى والواقع الذي يعيشو الطالب.  .4
      أعرض صور لمخروج مف دائرة الممارسات التدريسية المألوفة.  .5
      أعمؿ عمى ربط أفكار الطالب بصورة عممية.  .6

 )الكشف عن المغالطات( ميارةالمحور الثاني: 

موافؽ  العبارة الرقـ
 بشدة 

معارض  معارض محايد موافؽ
 بشدة 

      أتأمؿ نواتج التعمـ في الأىداؼ المحددة مسبقا.  .7
      أتأمؿ مدى مناسبة طرائؽ التدريس لنواتج التعمـ المستيدفة.  .8
لتحقيؽ نواتج التعمـ أتأمؿ مدى مناسبة الوسائؿ التعميمية   .9

 المستيدفة.
     

     أتأمؿ مدى مناسبة الأنشطة التعميمية لتدعيـ تحقيؽ نواتج   .10

  ماجستير فأعمى       بكالوريوس        المؤىؿ العممي
 سنوات فأكثر 9       سنوات 8 - 4مف        سنوات فأقؿ 3      عدد سنوات الخبرة 

عدد البرامج التدريبية التي 
 الالتحاؽ بوتـ 

 برامج فأكثر 9مف         برامج  8 - 5مف       برامج   5أقؿ مف      

  خاص       حكومي       نوع الروضة
 شماؿ الخميؿ         جنوب الخميؿ       الخميؿ        المديرية

   يطا        
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 التعمـ المستيدفة.
في ضوء الأىداؼ قبؿ بعد تطبيقيا أُراجع خطة التدريس   .11

 تنفيذىا.
     

أفكر في المشكلات المتوقع حدوثيا أثناء عممية التدريس   .12
 وأتجنبيا.

     

الطالبات عمى التفكير والتأمؿ في الأنشطة والحوارات  أشجع  .13
 التفاعمية.

     

أضع الطالبات في مشكلات وقضايا حقيقية تتطمب التأمؿ   .14
 لتفسير النتائج في ضوء الأسباب.

     

أمنح الطالبات فرصة لتزويدي بالتغذية الراجعة أثناء   .15
 تدريسي.

     

التدريسية في سجؿ لمتمكف أوثؽ ملاحظاتي حوؿ ممارساتي   .16
 مف الرجوع إلييا.

     

 (ت) الوصول إلى الستنتاجا ميارةالمحور الثالث: 

موافؽ  العبارة الرقـ
 بشدة  

معارض  معارض محايد موافؽ
 بشدة  

      أحرص عمى مناقشة أفكار نختمؼ عمييا مع طلابي.  .17
      احرص عمى الوصوؿ إلى أفضؿ النتائج في تفكير طمبتي.  .18
ابني قيـ ايجابية لتعزيز الوصوؿ إلى المواطف الصالح مع   .19

 طمبتي.
     

أتجنب الحكـ عمى أعماؿ طمبتي قبؿ التأكد مف محتواىا   .20
 بشكؿ دقيؽ.

     

      دائما أتابع الجديد في مجاؿ التدريس وتطبيقاتو الحديثة.  .21
      أحرص عمى تصوير الدروس وتبسيطيا لطمبتي  .22

 ) إعطاء تفسيرات مقنعة( ميارةالمحور الرابع: 

موافؽ  العبارة الرقـ
 بشدة  

معارض  معارض محايد موافؽ
 بشدة  

     أحرص عمى مناقشة أفكار نختمؼ عمييا مع زميلاتي   .23



92 
 

 في نفس التخصص.
احرص عمى حضور برامج تدريبية متخصصة ترفع   .24

 مف كفاءتي التدريسية.
     

ذات علاقة بتطوير أدائي أشارؾ في ورش عمؿ   .25
 التدريسي .

     

      أعمؿ عمى تقييـ أدائي التدريسي بشكؿ ذاتي  .26
      أشارؾ في مجموعات عمؿ تطبيقية.  .27
دائما أتابع الجديد في مجاؿ تدريس الحاسب وتطبيقاتو   .28

 الحديثة.
     

 ) وضع حمول( ميارةالمحور الخامس: 

موافؽ  العبارة الرقـ
 بشدة  

معارض  معارض محايد موافؽ
 بشدة  

أبحث عف بدائؿ مناسبة لمتغمب عمى مواطف الضعؼ   .29
 في ممارساتي التدريسية مستقبلًا.

     

      ابحث مع الطمبة عمى طرح أفكار جديدة.  .30
ابحث مع الطمبة تخميف الاجابات البديمة لكؿ الأفكار   .31

 المطروحة.
     

      القرارات.ابحث مع الطمبة في كيفية اتخاذ   .32
المناسبة لمواجية  الآليةابحث مع الطمبة عمى   .33

 المشكلات.
     

      ابحث مع الطمبة بناء تحدي جديد يتناسب مع قدراتيـ.  .34
      أبحث مع الطمبة في تبني مواقؼ تعميمية جديدة.  .35
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 (3ممحق رقم)

 أسماء المحكمين

 الرقم السم الرتبة العممية التخصص الجامعة

 1 أحمد عبد المطيؼ أبو أسعد أستاذ الإرشاد النفسي والتربوي مؤتة

 2 محمد شاىيف أستاذ الإرشاد النفسي والتربوي القدس المفتوحة

 3 حسني عوض أستاذ الإرشاد النفسي والتربوي القدس المفتوحة

 4 عمر الريماوي أستاذ عمـ نفس معرفي القدس

 5 شادي أبو الكباش أستاذ مساعد الإرشاد النفسي والتربوي النجاح

 6 فاخر الخميمي أستاذ مساعد عمـ نفس النجاح

 7 علا حسيف أستاذ مشارؾ عمـ نفس القدس

 8 فؤاد الطلافحة أستاذ عمـ نفس تربوي مؤتو
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(3ممحق)  

 تسييل ميمة

 


